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ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ВОЗМОЖНОСТИ 
ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА ДЛЯ 
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Аннотация. Интеграция технологий искусственного интеллекта в образовательную практику 
является перспективным направлением для совершенствования персонализированной образова-
тельной среды. Роль образовательных возможностей искусственного интеллекта в персонализи-
рованном обучении заключается в улучшении академических результатов студентов и повыше-
нии вовлеченности, коммуникации и мотивации в образовательной среде. В статье рассмотрены 
ключевые образовательные возможности искусственного интеллекта для персонализированного 
обучения: адаптивные обучающие платформы, обратная связь в режиме реального времени, авто-
матизация оценок, индивидуальная настройка на основе предпочтений в обучении, виртуальные 
ассистенты, персонализация темпа обучения и образовательных инструментов.

Ключевые слова: персонализированное обучение, искусственный интеллект, высшее образо-
вание, адаптивные обучающие платформы, автоматизация оценок, виртуальные ассистенты
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Abstract. The integration of artificial intelligence technologies into educational practice is a 
promising direction for improving the personalized educational environment. The role of educational 
capabilities of artificial intelligence in personalized learning is to improve students' academic results 
and increase engagement, communication and motivation in the educational environment. The article 
considers the most key educational capabilities of artificial intelligence for personalized learning: adaptive 
learning platforms, real-time feedback, automated assessments, individual adjustment based on learning 
preferences, virtual assistants, personalization of the pace of learning and educational tools.
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Появление технологий искусствен-
ного интеллекта открыло новую эру 
инноваций и преобразований в раз-

личных сферах общественной жизни, 
и высшее образование не стало ис-
ключением. Поскольку университеты 
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стремятся адаптироваться к цифровой 
эпохе и удовлетворять меняющиеся по-
требности студентов, интеграция тех-
нологий искусственного интеллекта в 
образовательную практику стала пер-
спективным направлением для совер-
шенствования персонализированной 
образовательной среды. 

Персонализированное обучение не 
является новой концепцией, однако, 
как отмечает Д.В. Лукашенко, «именно 
в цифровую эпоху, благодаря развитию 
технологий искусственного интеллек-
та, оно приобретает качественно новое 
измерение и практическую реализуе-
мость» [1, с. 42]. Вслед за П.В. Сысое-
вым, мы рассматриваем персонализиро-
ванное обучение как систему «обучения 
и развития потенциала личности, при 
которой обучающийся выступает ос-
новным субъектом учебного процесса 
и (взаимодействуя с другими обучаю-
щимися, преподавателем и/или инстру-
ментами ИИ) в соответствии с индиви-
дуальными способностями, интересами 
и потребностями осуществляет отбор 
содержания обучения и выбор методов, 
приёмов, средств обучения и контро-
ля, осуществляет самооценку и само-
контроль, определяет темп овладения 
учебным материалом и берёт на себя 
ответственность за процесс и результат 
обучения» [2, с. 55]. К основным харак-
теристикам такого обучения относят-
ся: 1) изменяющееся содержание учеб-
ной работы и разнообразие способов 
его предъявления (дифференциация); 
2)  различие в темпе учебной работы 
студентов с учётом их индивидуальных 
особенностей; 3) включенность студен-
тов в учёбу с привнесением ими в пла-
нирование учебной работы собствен-
ных интересов, мотивов и жизненных 
целей [3, с. 71].

Современные исследователи дела-
ют акцент на изучении общих вопро-
сов использования искусственного ин-
теллекта в образовании [4; 5; 6; 7; 8; 9 
и др.], его роли в организации персона-
лизированного обучения [10; 11; 12; 13; 

14; 15 и др.], возможностей в подготов-
ке конкретных специалистов [16; 17; 18; 
19 и др.] и др.

Они отмечают, что роль образо-
вательных возможностей технологий 
искусственного интеллекта в персона-
лизированном обучении заключается 
прежде всего в улучшении академиче-
ских результатов студентов и повыше-
нии вовлечённости, коммуникации и 
мотивации в образовательной среде. 
Адаптивные системы обучения гаран-
тируют понимание обучающимся ос-
новных концепций до перехода к более 
сложным темам, тем самым минимизи-
руя различия в результатах обучения 
между разными обучающимися. Кроме 
того, искусственный интеллект может 
обеспечить дифференцированное обу-
чение, изменяя уровень сложности за-
даний в соответствии с данными анали-
тики успеваемости в режиме реального 
времени, оказывая поддержку студен-
там, у которых есть определённые за-
труднения в понимании учебного мате-
риала, и позволяя успешным студентам 
изучать более сложный материал [15].

Использование больших данных и 
алгоритмов машинного обучения пре-
доставляет возможности для глубокого 
анализа учебного поведения. Искус-
ственный интеллект способен выявлять 
уникальные особенности обучающих-
ся, что позволяет создавать специаль-
но адаптированные рекомендации и 
образовательные ресурсы, ориентиро-
ванные на конкретные потребности 
и интересы студента. Такой подход 
не только увеличивает эффективность 
усвоения материала, но и способствует 
формированию более увлекательного и 
насыщенного учебного опыта [10].

Вовлечённость также является 
важным фактором, определяющим 
успешность обучения, а персонализи-
рованные системы обучения на основе 
технологий искусственного интеллек-
та играют важную роль в повышении 
мотивации и вовлечённости студентов. 
Технологии искусственного интеллекта 
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делают обучение более увлекательным 
за счёт интеграции в образовательный 
процесс интерактивных функций, таких 
как геймификация, виртуальное моде-
лирование, адаптивные тесты. Кроме 
того, управляемые искусственным ин-
теллектом виртуальные помощники 
дают немедленную обратную связь и 
персонализированную помощь, позво-
ляя студентам оставаться вовлечённы-
ми в процесс обучения и не снижать мо-
тивации [15].

Для поддержки мотивации студен-
тов в персонализированном обучении 
следует учитывать как внутренние, так 
и внешние факторы. Внутренние факто-
ры включают в себя самоэффективность, 
самоопределение, любопытство, когни-
тивную вовлечённость, эмоциональное 
благополучие, профессиональное бла-
гополучие и интерес к представленно-
му материалу. Внешние факторы вклю-
чают взаимодействие со сверстниками, 
методы оценки, образовательную среду, 
а также качество и объём обратной свя-
зи (как со стороны сверстников, так и со 
стороны преподавателей). Уникальным 
аспектом взаимодействия студентов и 
технологий искусственного интеллекта 
является то, что оно влияет как на вну-
тренние, так и на внешние мотивацион-
ные элементы для студентов [7].

Таким образом, персонализиро-
ванное обучение представляет собой 
педагогический подход к проектиро-

ванию образовательной среды с учё-
том индивидуальных предпочтений, 
уровня знаний и образовательных 
задач студентов, целевая направлен-
ность которого заключается в макси-
мальной адаптации условий обучения 
к потребностям конкретного студента, 
что способствует повышению эффек-
тивности академических результатов 
и формированию мотивированного 
учебного поведения. В этом контек-
сте искусственный интеллект обладает 
большим потенциалом, поскольку его 
технологии способны персонализиро-
вать образовательный процесс и пре-
доставлять студентам обратную связь 
в режиме реального времени. Более 
того, аналитика на основе технологий 
искусственного интеллекта предостав-
ляет ценную информацию об успевае-
мости студентов, уровнях вовлечённо-
сти и траекториях обучения, позволяя 
преподавателям адаптировать свои 
образовательные стратегии и обеспе-
чивать эффективные и равноправные 
условия обучения для студентов.

Образовательные возможности 
искусственного интеллекта для пер-
сонализированного обучения много-
гранны, что обусловлено преимуще-
ствами использования его технологий 
в образовательной практике, система-
тизированными в таблице, составлен-
ной по материалам работы R. Sajja с 
соавторами [14].

Таблица

Преимущества искусственного интеллекта для высшего образования 

Преимущества Содержательное наполнение

Расширенный 
опыт обучения

Предоставление персонализированного и интерактивного опыта обуче-
ния, в рамках которого студенты могут задавать вопросы, искать разъяс-
нения и получать доступ к соответствующим ресурсам в режиме реаль-
ного времени

Мгновенный до-
ступ к информации

Обеспечение эффективного приобретения знаний путём быстрого извле-
чения информации из различных ресурсов курса

Поддержка по тре-
бованию

Оказание круглосуточной помощи, поощрение самостоятельного обуче-
ния и предоставление студентам возможности взять на себя ответствен-
ность за своё образование
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Вследствие многоаспектности 
рассматриваемой проблематики, рас-
смотрим наиболее ключевые образо-
вательные возможности технологий 
искусственного интеллекта для персо-
нализированного обучения: адаптив-
ные обучающие платформы, обратная 
связь и корректировки в режиме реаль-
ного времени, автоматизация оценок, 
индивидуальная настройка на основе 
предпочтений в обучении, виртуаль-
ные ассистенты, персонализация темпа 
обучения и образовательных инстру-
ментов.

Адаптивные обучающие платформы. 
Одним из наиболее значительных тех-
нологических достижений в области 
персонализированного обучения явля-
ется разработка адаптивных обучаю-
щих платформ, которые могут анали-
зировать индивидуальные особенности 
каждого студента – его стиль и темп 
обучения, текущий уровень знаний – и 
на основе этих данных корректировать 
содержание, структуру и скорость пода-
чи учебного материала. Эти платформы 
используют искусственный интеллект 
и аналитику данных для адаптации об-

разовательного контента к индивиду-
альному темпу и уровню знаний каж-
дого студента. Постоянно оценивая 
успеваемость студентов, адаптивные 
обучающие платформы могут выяв-
лять пробелы в знаниях и предлагать 
целенаправленные мероприятия по их 
устранению.

Адаптивные обучающие платфор-
мы на базе искусственного интеллекта 
состоят из множества взаимосвязанных 
компонентов, которые работают вместе 
для обеспечения персонализированно-
го процесса обучения. Функциональ-
ность любой адаптивной обучающей 
платформы базируется на трёх фунда-
ментальных моделях [12]:

1. Модель обучающегося обеспечи-
вает структурированное представление 
характеристик обучающегося, включая 
цели и текущий уровень знаний, пред-
почтения в обучении, стили мышления 
и восприятия, накопленный опыт и на-
выки, эмоциональное состояние, моти-
вацию, культурный фон, личностные 
особенности и социальный контекст.

2. Модель адаптации отвечает за 
управление процессом адаптации, 

Последователь-
ность и точность

Предоставление достоверной информации, снижение риска неверных 
или противоречивых ответов

Адаптивное  
обучение

Содействие персонализированным путям обучения, удовлетворение 
разнообразных потребностей и содействие эффективному сохранению 
знаний

Многоязычная 
поддержка

Позволит студентам с разным языковым опытом эффективно взаимодей-
ствовать с технологиями искусственного интеллекта и извлекать из них 
пользу

Расширение  
доступа

Интеграция в цифровые платформы для более широкого доступа к ка-
чественному образованию и обеспечения возможности дистанционного 
обучения для студентов по всему миру

Автоматизация 
административных 
задач

Освобождение времени преподавателей для более важных задач, таких 
как организация дискуссий и предоставление индивидуальных рекомен-
даций студентам

Персонализиро-
ванное обучение, 
непрерывная 
оценка и обратная 
связь

Использование адаптивных механизмов самостоятельного обучения и 
предоставление студентам своевременных и конструктивных рекоменда-
ций для принятия активного участия в процессе обучения

Продолжение таблицы
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включая правила и алгоритмы, исполь-
зуемые для персонализации процесса 
обучения на основе характеристик обу-
чающегося и модели предметной обла-
сти.

3. Модель предметной области 
представляет предметную область и 
учебный контент, включающий в себя 
структуру учебного материала, взаимос-
вязи между различными концепциями 
и предпосылки для понимания кон-
кретных тем.

Адаптивные обучающие платфор-
мы, разработанные в различных вари-
антах для удовлетворения конкретных 
образовательных потребностей, в со-
вокупности способствуют достижению 
главной цели – трансформации и обога-
щения персонализированного процесса 
обучения. 

Обратная связь и корректировки в ре-
жиме реального времени. Способность ис-
кусственного интеллекта предоставлять 
обратную связь в режиме реального 
времени является его ключевым пре-
имуществом в персонализированном 
обучении. В традиционном образова-
нии обратная связь часто предоставля-
ется после оценки заданий, что может 
быть слишком поздно для студентов, 
чтобы внести значимые коррективы в 
учебные стратегии.

Цифровые образовательные плат-
формы обеспечивают непрерывный 
сбор и детальный анализ объективных 
данных о ходе учебного процесса: ре-
зультаты тестов, время, затрачиваемое 
на выполнение заданий, характерные 
ошибки, просмотренный контент и 
активность в обсуждениях. Д.В. Лука-
шенко отмечает, что современные циф-
ровые инструменты, такие как «авто-
матизированные системы оценивания 
различных типов заданий, интерактив-
ные тесты и опросы с моментальной об-
ратной связью, персонализированные 
рекомендации по устранению пробелов 
в знаниях и индивидуальные траекто-
рии дальнейшего обучения, а также 
инструменты для удобной и оператив-

ной коммуникации между студентами и 
преподавателями, способствуют форми-
рованию конструктивной и мотивирую
щей обратной связи и обеспечивают 
непрерывную индивидуальную под-
держку обучающихся на протяжении 
всего учебного процесса» [1, с. 49].

Предоставляя персонализирован-
ную обратную связь в режиме реально-
го времени, искусственный интеллект 
не только даёт преподавателям ценную 
информацию для совершенствования 
их стратегий обучения, но и адаптирует 
учебные траектории для студентов, обе-
спечивая прогресс как в обучении, так и 
в преподавании. Механизмы мгновен-
ной обратной связи позволяют быстро 
генерировать индивидуальные ответы 
на основе заданий, тестов или резуль-
татов студентов. Персонализированная 
обратная связь помогает студентам ис-
правлять ошибки и повышает эффек-
тивность обучения.

Автоматизация оценок. Внедрение 
искусственного интеллекта в сферу об-
разовательных оценок существенно 
трансформировало традиционные ме-
тоды проверки знаний. Сегодня благо-
даря современным технологиям стало 
возможным автоматизированно под-
считывать баллы, оперативно анализи-
ровать содержание работ и предостав-
лять обратную связь, учитывающую 
индивидуальные особенности каждого 
студента. Искусственный интеллект 
применяет сложные алгоритмы для 
оценки разнообразных видов учебных 
работ, выявляя закономерности и под-
бирая рекомендации, максимально со-
ответствующие стилю и потребностям 
обучающегося. При этом для разных 
типов заданий требуются специальные 
настройки, которые обеспечивают вы-
сокую точность и адекватность резуль-
татов.

Например, в случае оценки эссе 
преподаватель сначала задаёт рубрику 
– набор критериев, по которым будет 
производиться оценка, – затем через 
удобный интерфейс в неё загружается 



8 Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20)

Кальницкая И.В. Образовательные 
возможности искусственного интеллекта  
для персонализированного обучения

Kalnitskaya I.V.  
Educational possibilities of artificial  

intelligence for personalized learning.

эссе вместе с указанием темы и выбран-
ных критериев. Далее ИИ-система ана-
лизирует текст с помощью алгоритмов, 
базирующихся на современных языко-
вых моделях. Эти модели проверяют 
структуру эссе, определяют связность 
аргументов и корректность использова-
ния источников. После анализа система 
формирует подробный отчёт с обратной 
связью и оценкой.

Автоматизированное оценивание 
академических результатов студентов 
на основе технологий искусственного 
интеллекта повышает скорость и точ-
ность оценки, позволяя преподавате-
лям адаптировать свои стратегии обу-
чения в режиме реального времени к 
меняющимся потребностям каждого 
студента.

Индивидуальная настройка на основе 
предпочтений в обучении – одно из важ-
нейших преимуществ использования 
искусственного интеллекта для персо-
нализированного обучения. Современ-
ные технологии искусственного интел-
лекта обладают способностью глубоко 
анализировать разнообразные учебные 
данные: успеваемость студентов, ответы 
на задания, а также индивидуальные 
стили восприятия и усвоения материа-
ла. Анализируя эти данные, искусствен-
ный интеллект генерирует подробные 
отчёты об эффективности обучения, 
позволяя выявлять сильные и слабые 
стороны студента, а также его предпо-
чтения и стили обучения (визуальный, 
аудиальный, кинестетический).

Например, некоторым студентам 
могут быть полезны наглядные посо-
бия, в то время как другие предпочита-
ют практические занятия. Понимая эти 
предпочтения, искусственный интел-
лект может рекомендовать конкретные 
учебные материалы и методики, напри-
мер, видеолекции или интерактивные 
упражнения. Анализ данных об обуче-
нии студентов в режиме реального вре-
мени, проводимый искусственным ин-
теллектом, предоставляет мгновенные 
рекомендации по обучению, такие как 

корректировка стратегий или включе-
ние интерактивных упражнений для 
решения проблем низкой вовлечен-
ности или недостаточного понимания. 
Этот механизм обратной связи на ос-
нове данных гарантирует соответствие 
обучения потребностям студентов, тем 
самым повышая качество образования.

Виртуальные ассистенты. Чат-бо-
ты и виртуальные помощники на базе 
искусственного интеллекта выступают 
в роли интерактивных собеседников, 
которые быстро реагируют и помогают 
студентам справляться с учебными зада-
чами. Благодаря технологиям обработ-
ки естественного языка такие цифровые 
инструменты способны понимать, чего 
именно хочет пользователь, и давать 
точные, релевантные ответы. В этом 
процессе важную роль играют два клю-
чевых этапа: распознавание намерений 
и выделение сущностей. Распознавание 
намерений определяет основной во-
прос или запрос в сообщении студента, 
в то время как выделение сущностей 
обеспечивает контекстно-зависимые от-
веты, выделяя конкретные ключевые 
слова или сущности, такие как название 
курса или срок сдачи задания.

Персонализация темпа обучения и 
образовательных инструментов. Техно-
логии искусственного интеллекта кор-
ректируют динамику освоения учебной 
программы, анализируя типы ошибок 
студентов, прогресс в обучении и сте-
пень усвоения знаний. Индивидуаль-
ные траектории обучения корректи-
руются в режиме реального времени в 
зависимости от активности студентов в 
процессе обучения. Например, в слу-
чае, если студент плохо справляется с 
усвоением учебного материала, система 
может предоставить ему больше приме-
ров или более подробное объяснение 
обсуждаемой темы. С другой стороны, 
если студент справляется успешно, про-
грамма обучения может либо предло-
жить изучить материал в более быстром 
темпе, либо даже исключить темы, ко-
торые обучающийся уже освоил. В ре-
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зультате формируются индивидуальные 
учебные планы, учитывающие уровень 
подготовки, цели и предпочтения каж-
дого студента.

Таким образом, образовательный 
потенциал искусственного интеллекта 
в персонализированном обучении дей-
ствительно огромен. Однако на пути к 

его успешному внедрению в образова-
тельную практику следует учитывать 
риски использования технологий ис-
кусственного интеллекта в высшем об-
разовании, такие как академические, 
этические, юридические, социальные и 
психологические, а также инфраструк-
турные и кадровые.
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Аннотация. Статья посвящена исследованию образовательного суверенитета как неотъем-
лемой составляющей национальной безопасности и фактора устойчивого развития государства. 
Авторы рассматривают исторические и теоретические аспекты суверенитета, определяют его 
сущность и особенности применительно к образовательной сфере. Особое внимание уделяется 
актуальным проблемам укрепления образовательного суверенитета Российской Федерации в ус-
ловиях международной нестабильности. Приводятся мнения Президента РФ Владимира Путина 
и министра просвещения Сергея Кравцова, подтверждающие значимость формирования суверен-
ной системы образования. Анализируются меры, принимаемые Министерством просвещения РФ 
для укрепления образовательной системы, включая единое образовательное пространство, мо-
дернизацию материально-технического оснащения и повышение квалификации педагогов. Под-
чёркивается важность интеграции инновационных подходов, информационной безопасности и 
межведомственного взаимодействия для эффективного функционирования суверенной системы 
образования.
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Abstract. The article is devoted to the study of educational sovereignty as an integral part of national 
security and a factor in the sustainable development of the state. The authors consider the historical and 
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Russian Federation in the context of international instability. The opinions of the President of the Russian 
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for the effective functioning of a sovereign education system is emphasized.
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Суверенная система образования 
является неотъемлемым элементом на-
циональной безопасности и значимым 
фактором развития любого государства. 
Она обеспечивает формирование ква-
лифицированных кадров, сохранение 
культурного наследия и передачу ценно-
стей следующим поколениям. Именно 
поэтому в настоящее время укрепление 
образовательного суверенитета Россий-
ской Федерации обозначено приори-
тетной стратегической задачей. Прези-
дент Российской Федерации В.В. Путин 
не раз подчёркивал необходимость 
формирования суверенной системы 
образования: на встречах с призёрами 
конкурса «Учитель года России – 2022» 
(05.10.2022), участниками пилотной 
образовательной программы «Школа 
наставника» (02.03.2023) и др. Об этом 
же говорил министр просвещения РФ 
С.С.  Кравцов: на лекции «О развитии 
суверенной национальной системы об-
разования» в Московском государствен-
ном областном педагогическом универ-
ситете (25.01.2023), Просветительском 
марафоне «Знание» (25.04.2023) и др. 
Такое внимание к проблеме укрепле-
ния образовательного суверенитета 
неслучайно: оно продиктовано ситуа-
цией в стране и мире. Действительно, 
сегодня, в период международной не-
стабильности, специальной военной 
операции и санкций против России, 
вопросы сохранения и укрепления су-
веренитета в области образования ста-
новятся жизненно важными, опреде-
ляющими само существование нашей 
страны. Её подлинная независимость и 
безопасность во всех сферах политиче-
ской, производственно-экономической, 
военной, информационной, социаль-
ной, культурной жизни возможна толь-
ко при наличии суверенной системы об-
разования, не подверженной влиянию 

внешних сил, гарантирующей высокий 
уровень образования нации и обеспе-
чивающей условия для перспективного 
развития. В этом состоит общественная 
миссия и значение образовательного 
суверенитета, а его укрепление стано-
вится актуальной задачей, требующей 
незамедлительного решения.

Определяя механизмы и условия 
укрепления образовательного сувере-
нитета, прежде всего необходимо уста-
новить его сущностные особенности и 
характеристики через родовое понятие 
«суверенитет».

Как общенаучный феномен сувере-
нитет имеет достаточно продолжитель-
ную историю становления. Внимание 
ему уделяли ещё мыслители Древнего 
Рима и средневековья. Систематиче-
ское изучение и обоснование началось 
в 16 веке и продолжается до сих пор. У 
его истоков стояли Ж. Боден, Т. Гоббс, 
Г.  Дж. Ласки, М. Ориу, Ж.  Ж. Руссо, 
У. Уиллоби и др. В отечественной нау
ке существенный вклад в исследова-
ние проблемы суверенитета внесли 
Н.И.  Грачев, В.А. Дорогин, А.А.  Еф-
ремов, А.И. Конуров, И.Д. Левин, 
А.В. Торкунов, Н.А. Ушаков, В.Л. Цым-
бурский и др.

Традиционно термином «сувере-
нитет» оперируют в области между-
народных отношений, политологии и 
юриспруденции. Он детерминирует 
ключевую характеристику государства 
и обладает рядом особенностей. В сов
ременных словарях суверенитет трак-
туется как:

–	 «верховенство и независимость 
власти» (Большой юридический сло-
варь);

–	 «полная независимость государ-
ственной власти от всякой иной власти 
внутри страны и вне её, исключитель-
ное право на политическую самостоя-
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тельность, необходимое и достаточное 
условие существования государства, его 
способности эффективно осуществлять 
свои функции» (Политология: термино-
логический словарь);

–	 «независимость, самостоятель-
ность государства от других стран в его 
внутренних процессах и внешних от-
ношениях» (Словарь иностранных слов 
современного русского языка) и др. 

Общим в понимании суверенитета 
была и остаётся «независимая позиция» 
– атрибутивное свойство государствен-
ности, определяющее его природу. 
Именно она придаёт самостоятельность 
данному понятию как устоявшемуся 
термину. 

Рассматривая суверенитет в контек-
сте верховной власти обычно выделя-
ют государственный, национальный и 
народный суверенитет. Однако за весь 
период доктринального становления 
данного феномена установлено доста-
точно широкое видовое разнообразие, 
которое имеет внутриструктурный ха-
рактер и задаёт комплементарные фак-
торы, способствующие суверенизации 
любого государства. Так, современ-
ными исследователями обосновывает-
ся необходимость и разрабатывается 
теория экономического (А.В. Белиц-
кая,  И.В.  Копылов, А.А. Пороховский 
и др.), технологического (М.П. Афана-
сьев, А.В. Гурьянов, Е.В. Михина и др.), 
цифрового (С.В. Мельник, В.С. Чер-
ных, О.В.  Ярымова и др.), правового 
(А.П. Альбов, А.Г. Гордеев, Л.А. Подо-
синникова и др.), финансового (Е.П. Ал-
битова, И.Р. Исхаков, В.Я. Пищик и др.), 
продовольственного (Н.А. Барышнико-
ва, Д.С. Вечернин, В.Ю. Свиридов и др.), 
экологического (И.Л.  Данилевская-Ур-
банова, Ю.И. Ивлева, М.М. Мухлынина 
и др.), культурного (В.И. Надольская, 
Н.Ф. Хилько, Г.М.  Шаповалова и др.), 
электорального (И.Б. Борисов, Н.И. Го-
лубкова, К.С. Мазуревский и др.), пла-
тежного (М.Т. Белова, И.А. Ризванова 
и др.), когнитивного (А.Ю. Брагинец, 
И.М. Зашихина, В.Д. Никишин и др.), 

ментального (А.В. Башнин, А.А. Кузь-
мин, Д.В. Суржик и др.), транспортно-
го (Г.В. Петрова, В.И. Ступаков и др.) 
суверенитета. Очевидно, что данные 
перечень не является исчерпывающим, 
он постоянно дополняется новыми 
аспектами, значимыми для обеспече-
ния суверенного статуса нашей страны. 

Однако для нас наибольшее значе-
ние имеет образовательный суверени-
тет, который как научное понятие во-
шёл в оборот относительно недавно. Его 
особенности и условия формирования 
изучались К.В. Воденко [1], В.С.  Гав-
рюшиной [2], О.Б. Дружининой [3], 
Н.А.  Жильцовым [4], В.И. Жуковым 
[5], Г.Ф. Ручкиной [6], А.В. Поповой [7], 
С.В. Яковлевым [8] и др. 

В определении роли и места обра-
зовательного суверенитета мы разде-
ляем мнение А.А. Поповой о том, что 
«образовательный суверенитет озна-
чает, прежде всего, существование в 
государстве национально-ориентиро-
ванной системы образования, способ-
ной обеспечить устойчивое формиро-
вание технического, технологического, 
цифрового, экономического, научного, 
культурного суверенитета РФ» [7, с. 89]. 
При этом данная система образования 
тоже должна обладать свойством суве-
ренности.

Несмотря на чёткую установку Пра-
вительства РФ, связанную с укреплени-
ем суверенной системы образования, 
десуверенизация которой произошла 
во многом на фоне вступления России 
в Болонский процесс, либерализации 
духовно-нравственных ценностей, за-
имствования зарубежных образователь-
ных моделей, к настоящему времени 
пока не сложилось общего понимания 
того, что представляет собой суверен-
ная система образования, каковы её 
признаки, этапы и способы формирова-
ния. Можно утверждать, что в настоя-
щее время мы стоим на пороге разра-
ботки нового научного направления, 
связанного с определением характе-
ристик образовательного суверенитета 
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и механизмов укрепления суверенной 
системы образования.

В современной литературе рас-
пространено следующее определение: 
образовательный суверенитет – это 
«самостоятельность и независимость 
государства при выработке и реализа-
ции образовательной политики» [9]. 
Указанная трактовка сводит понятие 
суверенитета к официальному аспек-
ту государственного управления. Для 
обеспечения технологичности и пред-
ставления внутренней природы его 
укрепления через системное взаимо-
действие субъектов образовательной 
системы, на наш взгляд, следует обра-
титься к понятию суверенной системы 
образования.

Прежде всего отметим, что обра-
зовательный суверенитет и суверенная 
система образования не являются сино-
нимичными понятиями, хотя оба непо-
средственно связаны с независимостью 
реализуемой образовательной полити-
ки. При этом первое понятие отражает 
характеристику или свойство, достига-
емое в процессе развития, а второе – 
саму конструкцию (с установленными 
государством компонентами, связями 
и содержанием, системой управления 
и субъектами), которая обладает свой-
ством суверенности.

Принимая во внимание позиции 
современных исследователей [2; 3; 5; 6; 
7 и др.], под образовательным сувере-
нитетом мы понимаем один из компо-
нентов государственного суверенитета, 
который обеспечивает способность го-
сударства самостоятельно определять 
цели, содержание и способы организа-
ции образования, исходя из националь-
ных интересов, традиций и социаль-
но-экономической ситуации. 

При этом суверенная система об-
разования представляет собой кон-
кретную реализацию норм и принци-
пов образовательного суверенитета 
на практике. Эти нормы и принципы 
определяются национальными целя-
ми, культурными традициями, духов-

но-нравственными ценностями наро-
дов Российской Федерации, а также 
положительным историческим опытом 
решения образовательных задач. Суве-
ренная система образования включает 
конкретные механизмы и инструменты 
реализации образовательной полити-
ки, обеспечивающие самостоятельность 
государства в создании такой инфра-
структуры, которая будет способство-
вать достижению целей образования и 
эффективному управлению им. 

Образовательный суверенитет яв-
ляется более широким понятием, по-
скольку включает в себя совокупность 
факторов, влияющих на развитие и 
функционирование суверенной систе-
мы образования. Кроме того, образова-
тельный суверенитет реализуется через 
политику и законодательство, а суве-
ренная система образования – через ор-
ганизационные структуры и технологи-
ческие решения.

Таким образом, образовательный 
суверенитет является стратегической 
характеристикой независимого государ-
ства, а суверенная система образования, 
направленная на развитие человеческо-
го капитала, укрепление национальной 
идентичности и повышение конкурен-
тоспособности страны на международ-
ной арене, – основным средством дости-
жения образовательного суверенитета.

Анализ результатов современных 
исследователей позволяет заключить, 
что отсутствие у системы образования 
столь важной характеристики, как су-
веренность, неизбежно приводит к 
уничтожению интеллектуального и ин-
новационного потенциала, ослаблению 
экономики, стагнации развития госу-
дарства в целом. Поэтому сейчас важны 
не просто декларация необходимости 
построения суверенной системы обра-
зования и поспешное признание реше-
ния данной задачи на уровне государ-
ственного управления, теоретического 
обоснования и практической реализа-
ции на местах, а определение прямых 
показателей суверенизации, норматив-
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ного установления принципиальных 
направлений действий и кропотливая 
работа всех участников образовательно-
го процесса по достижению истинного 
суверенитета российской системы обра-
зования, обладающего устойчивостью и 
надёжностью проявления на стратеги-
ческую перспективу.

К данной работе должны быть под-
ключены все уровни образования: от 
дошкольного до высшего. Несмотря на 
первостепенную роль профессиональ-
ной подготовки, реализуемой в кол-
леджах и вузах, выпускники которых 
в своей деятельности непосредственно 
связаны с обеспечением развития су-
веренного государства, система общего 
образования играет не менее важное 
значение, поскольку закладывает осно-
вы знаний, формирует у подрастающе-
го поколения ценностные ориентиры и 
личностные качества, а значит, должна 
быть встроена в общее дискурсивное 
поле суверенизации образовательной 
системы.

Характеризуя систему образования 
с позиции её суверенитета, следует, пре-
жде всего, обратиться к общим чертам 
суверенитета. Учитывая позиции со-
временных исследований, отражённых 
в научной литературе [10; 11; 12; 13], и 
проецируя их выводы на образователь-
ную сферу, считаем важным отметить, 
что для суверенной системы образова-
ния должны быть свойственны: 

–	 признание внешними субъекта-
ми (другими странами, другими сфе-
рами общественной жизни – промыш-
ленность, военная отрасль, медицина, 
культура и др., народонаселением);

–	 ресурсная независимость (высо-
коквалифицированные кадры, эффек-
тивная инфраструктура, доступ к инфор-
мации, достаточное финансирование, 
инновационные возможности и др.);

–	 беспрепятственная реализация 
национальных интересов и их отраже-
ние в целях, содержании, технологи-
ческом обеспечении образовательного 
процесса;

–	 самоопределение (независимость 
в определении приоритетов, содержа-
ния и направлений развития образова-
ния, исходя из потребностей и возмож-
ностей государства);

–	 открытость, позволяющая транс-
лировать в мировое сообщество образо-
вательные идеи и продукты и восприни-
мать лучшие образцы мирового опыта, 
непротиворечащие культурным тради-
циям и национальным ценностям;

–	 информационная безопасность, 
защита интеллектуальной собственно-
сти;

–	 безусловно высокий статус педа-
гога – носителя и транслятора нацио-
нальных ценностей, «создателя нации»;

–	 ориентир на формирование куль-
турной идентичности, патриотического 
сознания среди молодёжи, укрепление 
чувства принадлежности к своему народу.

Считаем, что указанные позиции 
могут рассматриваться как совокупность 
признаков суверенной системы образова-
ния и определённые целевые ориентиры 
для будущей концепции её укрепления. 
Первые шаги в данном направлении 
уже отмечены министром просвещения 
С.С. Кравцовым:

1)	создание единого образователь-
ного пространства, которое предусма-
тривает утверждённые на федеральном 
уровне образовательные программы, 
учебники, единый образовательный 
контент, а также общероссийскую си-
стему воспитания, опирающуюся на 
традиционные ценности. Важными со-
ставляющими системы воспитания яв-
ляются «Разговоры о важном», исполь-
зование государственной символики 
– поднятие флага, исполнение государ-
ственного гимна, общественные дви-
жения и объединения детей, участие 
детей в социально значимых проектах 
и др.;

2)	материально-техническое обнов-
ление образовательного пространства 
(построение новых школ, проведение 
капитальных ремонтов, поставка со-
временного оборудования, открытие 
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«Кванториумов», «Точек роста», «IT-ку-
бов» и др.);

3)	введение проекта «Профессиона-
литет», обеспечивающего повышение 
престижа среднего профессионального 
образования, в том числе и за счёт пря-
мых инвестиций в колледжи ведущих 
отраслей современного производства;

4)	определение и утверждение 
«ядра» педагогического образования, 
позволяющего синхронизировать 
школьные программы с программами 
подготовки в педагогических вузах, по-
высить популярность педагогического 
образования и престиж профессии учи-
теля. 

Кроме того, укрепление суверен-
ной системы образования в концепции 
Министерства просвещения Россий-
ской Федерации основывается на так 
называемых «5С» принципах: 1) суве-
ренитет – единство образовательного 
пространства, ценности, независимость, 
конкурентность, вертикально-интегри-
рованное управление, интеграция об-
учения и воспитания; 2) саморазвитие 
и поддержка учителя (в коллективе) – 
механизмы мотивации учителей, мето-
дическая поддержка; 3) сотрудничество 
– ученик, учитель, родитель, общество, 
государство, коллективизм; 4) счастье 
ребёнка и семьи – развитие, здоровье, 
безопасность, благодарность, воспи-
тание; 5) самореализация гражданина 
– социальная ответственность, созида-
ние, востребованность, полезность об-
ществу. 

Указанные меры, предпринимае-
мые Минпросвещения России как фе-
деральным органом исполнительной 
власти, в целом понятны и уже реализу-
ются в системе образования. Однако, на 
наш взгляд, они могут и должны быть 
дополнены следующими компонента-
ми, способствующими суверенизации 
образовательной системы РФ:

1.	Создание условий для инно-
вационного поиска в области новых 
технологий и эффективных способов 
достижения образовательных резуль-

татов, развития личного потенциала 
обучающегося, как важных позиций, 
направленных на повышение качества 
образования – ключевой характеристи-
ки суверенной системы. При этом ин-
новационные процессы не должны но-
сить стихийный и неконтролируемый 
характер. Современному образованию 
необходима нормативно закреплённая 
процедура достоверной апробации, 
внедрения и оптимального распростра-
нения инноваций (прорывных разра-
боток) на всех уровнях образователь-
ной системы. Таким образом, на фоне 
высокой инновационной активности, 
при создании действенных механизмов 
повышения качества образования, воз-
можно укрепление суверенитета рос-
сийской системы образования и повы-
шение её конкурентоспособности.

2.	Создание действенной системы 
непрерывного педагогического образо-
вания, включающей совокупность мер 
по выявлению, отбору и сопровожде-
нию педагогически одарённой молодё-
жи, как существенной основы улучше-
ния подготовки кадров. В настоящее 
время становится очевидным, что без 
определения концептуальных основ, 
комплексно охватывающих достовер-
ную диагностику способностей обуча-
ющегося к педагогической деятельно-
сти, адресную разработку содержания 
программ предпрофильной и профиль-
ной подготовки, закрепление механиз-
мов поддержки в процессе получения 
образования в вузе или колледже и в 
первые годы самостоятельной профес-
сиональной деятельности, невозможно 
восстановить утраченный в последние 
десятилетия кадровый ресурс системы 
образования и повысить его потенциал 
до уровня, необходимого для обеспе-
чения суверенности образовательной 
системы. Именно высококвалифициро-
ванные педагоги составляют основной 
актив экономического роста и техноло-
гического прогресса в стране. При этом 
смежной остаётся проблема повышения 
престижа педагогических профессий, 
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решению которой также должно уде-
ляться особое внимание.

3.	Улучшение общего климата в си-
стеме образования и повышение пси-
хологической комфортности образова-
тельного процесса, как основы создания 
условий для полноценного освоения со-
держания образования и личностного 
развития, что обеспечивает стремление 
проводить время в образовательном 
учреждении, формирование у обучаю-
щихся ценностного отношения к нему, 
а через него – любви к малой Родине 
и России в целом. Чтобы формировать 
у молодёжи истинный патриотизм, 
стремление трудиться на благо Родины, 
необходимо создавать условия, начиная 
с самого образовательного учреждения.

4.	Совершенствование системы ин-
формационной безопасности и защи-
ты интеллектуальной собственности, 
как существенных позиций, обеспечи-
вающих суверенитет в образовании. 
Образовательная система должна спо-
собствовать развитию критического 
мышления и способности анализиро-
вать информацию, поступающую из 
различных источников. Кроме того, об-
разование должно воспитывать чувство 
ответственности за страну и общество, 
способствуя формированию граждан-
ственности и активной жизненной по-
зиции.

5.	Выстраивание эффективного 
взаимодействия образовательного уч-
реждения со всеми заинтересованными 
сторонами: с другими образователь-
ными учреждениями, педагогической 
общественностью, промышленными 
предприятиями и компаниями. Это 
способствует повышению качества об-
разования за счёт привлечения допол-
нительных ресурсов, обеспечению свя-
зи образования с жизнью и устранению 
изолированности образовательной си-
стемы, расширению образовательных 
горизонтов.

Таким образом, создание и укре-
пление суверенной системы образо-
вания является важнейшим условием 
успешного развития российского обще-
ства и государства. Оно обеспечивает 
культурную преемственность, эконо-
мическое процветание и национальную 
безопасность. Современные тенденции 
требуют комплексного подхода, вклю-
чающего внедрение инновационных 
методов обучения, обеспечение инфор-
мационной безопасности, повышение 
квалификации педагогов и интеграцию 
образовательных учреждений с про-
мышленными предприятиями. Только 
так можно достичь высокого уровня об-
разования, соответствующего требова-
ниям современности и гарантирующего 
будущее страны.

Список литературы
1.	 Воденко К.В. Лидерство российских университетов в обеспечении образовательного суве-

ренитета страны // Alma Mater (Вестник высшей школы). 2025. № 4. С. 9–16.
2.	 Гаврюшина В.С., Трифонов Ю.Н. Идейно-ценностные основы государственной политики 

в сфере общего образования в контексте обеспечения образовательного суверенитета РФ // Из-
вестия Саратовского университета. Новая серия. Серия: Социология. Политология. 2024. Т. 24, 
вып. 3. С. 315–321.

3.	 Дружинина О.Б. Взгляд на проблему восстановления культурного, воспитательного и об-
разовательного суверенитета нашей страны // Вестник Академии медиаиндустрии. 2023. № 1(33). 
С. 67–78.

4.	 Жильцов Н.А., Свистунов А.А., Ручкина Г.Ф., Чердаков О.И. Обеспечение образовательно-
го суверенитета в Российской Федерации // Юридический мир. 2022. № 8. С. 16–20.

5.	 Жуков В.И. Российский образовательный суверенитет: преодоление девиаций и формиро-
вание новой государственной политики (историко-правовой анализ) // Труды Института государ-
ства и права Российской академии наук. 2023. Т. 18. № 4. С. 54–77.

6.	 Ручкина Г.Ф., Попова А.В., Горохова С.С., Чердаков О.И. Образовательный и технологи-
ческий суверенитет России: монография. М.: ИНФРА-М, 2024. 198 с.



19Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20) 

Яковлева Н.О., Терновая Л.Н.  
Суверенитет как характеристика современной 
системы образования 

Yakovleva N.O., Ternovaya L.N.  
Sovereignty as a characteristic of  

a modern education system

7.	 Попова А.В. Образовательный суверенитет России: к вопросу о содержательной характе-
ристике уникальной национальной системы образования // Проблемы современного образования. 
2024. № 2. С. 82–91.

8.	 Яковлев С.В. Современная Россия на пути к образовательному суверенитету // Педагогиче-
ские технологии. 2024. № 3. С. 3–6.

9.	 Петросян Д.С., Лочан С.А. Социальная безопасность: образование и воспитание. Образо-
вательно-воспитательная система детско-юношеского туризма и краеведения России. М.: КноРУС, 
2022. 304 с.

10. Блохина Д.А. Государственный суверенитет // Профессиональная ориентация. 2025.  
№ 4-1. С. 156–161.

11. Гадисов С.Р. Государственный суверенитет в условиях глобализации: общетеоретическое 
измерение: монография. Саратов: Поволжский ин-т управления – фил. РАНХиГС, 2025. 113 с.

12. Зуйков А.В. К вопросу о понятии суверенитета и его трансформации в новых реалиях // 
Государственная власть и местное самоуправление. 2025. № 4. С. 3–8.

13. Ананских И.А., Вихров А.А., Гутман М.Ю. [и др.]. Политико-правовое управление и угро-
зы суверенитету государства: монография / СПб.: Изд-во СПВИ войск национальной гвардии 
«Университет», 2022. 489 с.

References
1.	 Vodenko K.V. Leadership of Russian Universities in Ensuring the Educational Sovereignty of the 

Country. Alma Mater (Vestnik vysshey shkoly). 2025; 4: 9–16. (In Russ.).
2.	 Gavryushina V.S., Trifonov Yu.N. Ideological and Value Foundations of State Policy in the Sphere 

of General Education in the Context of Ensuring the Educational Sovereignty of the Russian Federation. 
Izvestiya Saratovskogo universiteta. Novaya seriya. Seriya: Sotsiologiya. Politologiya. 2024. Vol. 24, issue 3: 315–
321. (In Russ.).

3.	 Druzhinina O.B. A Look at the Problem of Restoring the Cultural, Educational and Educational 
Sovereignty of Our Country. Vestnik Akademii mediaindustrii. 2023; 1(33): 67–78. (In Russ.).

4.	 Zhiltsov N.A., Svistunov A.A., Ruchkina G.F., Cherdakov O.I. Ensuring educational sovereignty 
in the Russian Federation. Yuridicheskiy mir. 2022; 8: 16–20. (In Russ.).

5.	 Zhukov V.I. Russian educational sovereignty: overcoming deviations and forming a new state 
policy (historical and legal analysis). Trudy Instituta gosudarstva i prava Rossiyskoy akademii nauk. 2023;  
Vol. 18. No. 4: 54–77. (In Russ.).

6.	 Ruchkina G.F., Popova A.V., Gorokhova S.S., Cherdakov O.I. Educational and technological 
sovereignty of Russia. Moscow: INFRA-M, 2024. 198 p. (In Russ.).

7.	 Popova A.V. Educational sovereignty of Russia: on the substantive characteristics of the unique 
national education system. Problemy sovremennogo obrazovaniya. 2024; 2: 82–91. (In Russ.).

8.	 Yakovlev S.V. Modern Russia on the way to educational sovereignty. Pedagogicheskiye tekhnologii. 
2024; 3: 3–6. (In Russ.).

9.	 Petrosyan D.S., Lochan S.A. Social security: education and upbringing. Educational and upbringing 
system of children's and youth tourism and local history of Russia. Moscow: KnoRUS, 2022. 304 p. (In Russ.).

10. Blokhina D.A. State sovereignty. Professional'naya oriyentatsiya. 2025; 4-1: 156–161. (In Russ.).
11. Gadisov S.R. State sovereignty in the context of globalization: general theoretical dimension. Saratov: 

Povolzhskiy in-t upravleniya – fil. RANKhiGS, 2025. 113 p. (In Russ.).
12. Zuikov A.V. On the concept of sovereignty and its transformation in new realities. Gosudarstvennaya 

vlast' i mestnoye samoupravleniye. 2025; 4: 3–8. (In Russ.).
13. Ananskikh I.A., Vikhrov A.A., Gutman M.Yu. [et al.]. Political and legal governance and threats to 

state sovereignty. Izd-vo SPVI voysk natsional'noy gvardii "Universitet", 2022. 489 p. (In Russ.).

Информация об авторах
Надежда Олеговна Яковлева – доктор педагогических наук, профессор, Почётный работник 

высшего профессионального образования Российской Федерации, методист центра цифрового со-
провождения системы образования и информационно-издательской деятельности Института раз-
вития образования Краснодарского края.

Людмила Николаевна Терновая – кандидат педагогических наук, доцент, Почётный работ-
ник воспитания и просвещения РФ, проректор по цифровой трансформации и развитию образо-
вательных проектов ГБОУ ИРО Краснодарского края.



20 Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20)

Яковлева Н.О., Терновая Л.Н.  
Суверенитет как характеристика современной 
системы образования 

Yakovleva N.O., Ternovaya L.N.  
Sovereignty as a characteristic of  

a modern education system

Information about the authors
Nadezhda O. Yakovleva – Doctor of Sciences (Education), Academic Title of Professor, Honorary 

Worker of Higher Professional Education of the Russian Federation, Institute for the Development of 
Education of the Krasnodar Region, Center for digital support of the education system and information 
and publishing activities, Methodologist.

Lyudmila N. Ternovaya – Candidate of Sciences (Education), Academic Title of Associate 
Professor, Honorary Worker of Education and Enlightenment of the Russian Federation, Institute for 
the Development of Education of the Krasnodar Region, Vice-Rector for Digital Transformation and 
Development of Educational Projects.

Статья поступила в редакцию 28.08.2025; одобрена после рецензирования 12.09.2025; при¬-
нята к публикации 15.09.2025. 

The article was submitted 28.08.2025; approved after reviewing 12.09.2025; accepted for publication 
15.09.2025.



© 21

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПЕРСПЕКТИВА. 2025. № 4(20). С. 21–29
Pedagogical perspective. 2025; 4(20): 21–29

Научная статья
УДК 373.34
https://doi.org/10.55523/27822559_2025_4(20)_21
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Аннотация. В статье исследуется проблема формирования бережного отношения к приро-
де у младших школьников, актуальность которой обусловлена современными экологическими 
вызовами и задачами, поставленными ФГОС НОО. Обосновывается, что экскурсия является эф-
фективным средством экологического воспитания, позволяющим комплексно воздействовать на 
когнитивную, эмоционально-ценностную и деятельностную сферы личности младшего школьни-
ка. Представлены результаты опытно-экспериментального исследования, подтверждающего, что 
применение на экскурсиях интерактивных методов и элементов проектной деятельности способ-
ствует формированию у учащихся деятельного, осознанного и бережного отношения к природе. 
Практическая значимость заключается в разработанной и апробированной методике проведения 
цикла экскурсий, которая может быть использована в практике начальной школы.
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В современных условиях ухудше-
ния экологической ситуации всё боль-
шую актуальность приобретает про-
блема формирования у подрастающего 
поколения экологически ответственно-
го поведения. Важную роль в её реше-
нии играет начальная школа, поскольку 
именно в младшем школьном возрасте 
закладывается фундамент ценностного 
отношения к окружающему миру. 

В Федеральном законе «Об обра-
зовании в Российской Федерации» [1] 
и Федеральном государственном обра-
зовательном стандарте начального об-
щего образования [2] формирование 
экологической культуры рассматрива-
ется как неотъемлемая часть гармонич-
ного развития личности, а воспитание 
бережного отношения к природе как 
один из её приоритетов. 

И.Д. Зверев [3], рассматривая 
проблему экологического образова-
ния, подчёркивает особую значимость 
начальной школы, поскольку психо-
физиологические особенности млад-
шего школьника (эмоциональная отзы-
вчивость, любознательность, образность 
мышления) создают уникальные пред-
посылки для эффективного усвоения 
ценностных установок.

Как отмечают учёные и практики, 
большим потенциалом в решении за-
дач экологического воспитания облада-
ет внеурочная деятельность, поскольку 
она играет особую роль в формирова-
нии личностных и метапредметных ре-
зультатов. При этом одной из эффек-
тивных форм её организации является 
экскурсия.

Сегодня всеобщее признание полу-
чил тезис о необходимости перехода от 
потребительского, объектного взгляда 
на природу к восприятию её как равно-
правного партнёра по взаимодействию, 
что требует проявления эмпатии и за-
боты. Исследователи подчёркивают, что 
эффективность экологического воспи-
тания напрямую зависит от непосред-
ственного, живого общения ребёнка с 
природой. Ещё В.А. Сухомлинский в 

концепции «Школы под голубым небом» 
утверждал, что непосредственное, живое 
общение с природой является источни-
ком не только познания, но и глубоких 
нравственных переживаний. Именно 
эстетическое чувство, по его мнению, 
пробуждает в детской душе желание за-
ботиться о природе и сохранять её.

Существует большое количество 
работ, посвящённых различным аспек-
там рассматриваемой проблемы. В част-
ности, общие вопросы экологического 
воспитания младших школьников ис-
следуют И.Д. Зверев [3], Е.Н. Жидарева 
[4], Л.Ш. Сайфулина [5] и др., возмож
ности внеурочной деятельности в дан-
ном контексте изучают Н.Ф. Винокуро-
ва, О.С.  Кислова [6], Ф.С. Гайнуллова, 
А.В.  Янковская [7], П.В. Ефремцева, 
И.О. Габдулина [8] и др., эффективность 
экскурсионной деятельности рассма-
тривают И.Н. Разливинских, М.Н.  Ви-
люм, У.В. Пелевина [9], А.И. Изъюрова 
[10], Е.Е. Леонов, А.В. Тараканов [11], 
Э.С. Таболова, А.В. Калашникова [12]  
и др. 

Анализ научной и методической ли-
тературы показал наличие следующих 
противоречий: 1) с одной стороны, пе-
дагогическая наука признаёт высокий 
воспитательный потенциал экскурсий, 
но с другой стороны – в школьной прак-
тике они часто носят формальный ха-
рактер и не приводят к формированию 
деятельного отношения к природе; 2) с 
одной стороны, существует необходи-
мость в формировании у учащихся лич-
ных убеждений и моделей поведения, 
но с другой – преобладают «кабинет-
ные» формы обучения, ведущие к раз-
рыву между экологическими знаниями 
и реальным поведением ребёнка.

Учитывая вышесказанное, мы 
сформулировали следующую гипотезу: 
экскурсионная деятельность будет ре-
зультативным средством формирова-
ния бережного отношения к природе у 
учеников четвёртых классов, если: 1) в 
ходе экскурсий активно применяются 
разнообразные интерактивные методы: 
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экологические игры, творческие зада-
ния, проблемные ситуации и дискуссии, 
стимулирующие самостоятельную мыс-
лительную деятельность; 2) экскурсион-
ная деятельность органично сочетается 
с элементами исследовательской и про-
ектной работы (например, выполнение 
наблюдений по заданным критериям, 
сбор материала для мини-проектов), 
что способствует переходу от простого 
созерцания к активному познанию и 
формированию субъектного отношения 
к природе.

Для проведения исследования мы 
выбрали именно учеников четвёртых 
классов, поскольку возраст 10–11 лет ха-
рактеризуется развитием логического 
мышления, высокой эмоциональной от-
зывчивостью, ориентацией на социаль-
ные нормы и становлением устойчивых 
познавательных интересов. Указанные 
качества в совокупности создают уни-
кальные условия для формирования 
основ бережного, ответственного и дея-
тельного отношения к природе.

В рамках нашего исследования бе-
режное отношение к природе трактует-
ся как сложное, интегративное качество 
личности, которое включает в себя три 
ключевых компонента: 1) когнитивный 
– система знаний об окружающем мире 
и взаимосвязях в нем; 2) эмоционально-
ценностный – способность сопережи-
вать, воспринимать красоту природы, 
осознавать её самоценность; 3) деятель-
ностный – готовность и умение участво-
вать в практической природоохранной 
деятельности. 

Рассмотрим более подробно особен-
ности экскурсионной деятельности как 
средства формирования бережного от-
ношения к природе.

В педагогической науке экскурсия 
определяется как форма учебно-воспи-
тательной работы, которая позволяет 
проводить наблюдения и изучение раз-
личных предметов и явлений в их есте-
ственных условиях [11]. В отличие от 
обычной прогулки, учебная экскурсия 
всегда имеет чётко поставленные об-

разовательные и воспитательные цели, 
тщательно планируется и предполагает 
организацию активной познавательной 
деятельности учащихся под руковод-
ством педагога.

Экскурсии обеспечивают реализа-
цию целого ряда функций.

Образовательная функция заклю-
чается в том, что учащиеся получают 
знания не из учебника, а из первоисточ-
ника – самой природы. Происходит 
установление связи теории с практи-
кой, конкретизация и углубление полу-
ченных на уроках знаний. 

Развивающая функция реализуется 
через активное включение всех позна-
вательных процессов. Необходимость 
целенаправленно наблюдать, сравни-
вать и делать выводы стимулирует раз-
витие внимания, мышления и речи, а 
элемент открытия способствует росту 
познавательного интереса.

Воспитательная функция является 
ведущей в контексте нашего исследо-
вания. Непосредственное общение с 
природой пробуждает у детей сильный 
эмоциональный отклик и формиру-
ет эстетические чувства – способность 
видеть и ценить красоту окружающего 
мира. Абстрактное понятие «любовь 
к природе» наполняется конкретным 
содержанием через сопереживание 
живому, восхищение ландшафтом и 
понимание хрупкости природного рав-
новесия.

Таким образом, воспитательный 
потенциал экскурсии заключается в её 
уникальной способности комплексно 
воздействовать на все три компонента 
бережного отношения к природе. На-
глядность и предметность экскурсии 
способствуют формированию когнитив-
ного компонента. Эмоциональная на-
сыщенность и живое общение с природ-
ными объектами напрямую влияют на 
эмоционально-ценностный компонент. 
Возможность включения в экскурсию 
игровых, проблемных и исследователь-
ских заданий, а также практических 
действий (например, сбор мусора, уста-
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новка табличек) обеспечивает форми-
рование деятельностного компонента. 

Для полной реализации воспита-
ния у школьников целостного, лич-
ностного и, главное, деятельного отно-
шения к природе ключевым фактором 
является использование разнообразных 
интерактивных методов, которые пре-
вращают учащихся из пассивных слу-
шателей в активных исследователей. К 
таким методам относятся, в частности:

–	 Экологические игры («Экологи-
ческий светофор», «Невидимая тропа» 
и др.), которые в увлекательной форме 
закрепляют нормы поведения и разви-
вают наблюдательность;

–	 Творческие задания (зарисовка 
объектов, сочинение небольших расска-
зов, «слушание тишины» и др.), которые 
направлены на развитие эмоциональ-
ной сферы и эстетического восприятия;

–	 Проблемные ситуации и дискус-
сии (постановка проблемных вопросов 
«Почему в хвойном лесу темнее?», «Что 
случится, если исчезнут муравьи?» и 
др.), которые побуждают учащихся ана-
лизировать, делать самостоятельные 
выводы и формировать аргументиро-
ванную позицию.

Следовательно, при грамотной ме-
тодической организации, обогащённой 
интерактивными, творческими и про-
блемными заданиями, экскурсия ста-
новится эффективным инструментом 
целенаправленного формирования у 
учащихся не просто знаний о природе, 
а деятельного и осознанного бережного 
отношения к ней.

Для проверки сформулированной 
ранее гипотезы нами была проведе-
на экспериментальная работа на базе 
МКОУ «Средняя общеобразовательная 
школа ж.д. станции Просница» Киро-
во-Чепецкого района Кировской обла-
сти. В качестве экспериментальной (ЭГ) 
и контрольной (КГ) групп исследования 
участвовали два параллельных четвёр-
тых класса по 20 человек каждый.

Для определения уровня сформи-
рованности бережного отношения к 

природе был использован комплекс 
адаптированных диагностических ме-
тодик, направленных на оценку трёх 
ключевых компонентов.

Когнитивный компонент оценивал-
ся с помощью методики «Диагностика 
экологических знаний» (адаптирован-
ная методика О.А. Соломенниковой 
[13]), которая включала вопросы на 
знание правил поведения в природе и 
взаимосвязей в ней.

Эмоционально-ценностный ком-
понент диагностировался методикой 
«Экологический светофор» (адаптиро-
ванная методика И.В. Цветковой [14; 
15]), в которой учащимся предлагалось 
оценить различные ситуации взаимо-
действия с природой с помощью цвето-
вых сигналов.

Деятельностный компонент оцени-
вался посредством методики «Экологи-
ческая деятельность» (адаптированная 
методика Е.Н. Жидаревой [4]), в кото-
рой через анкетирование определялись 
готовность и реальное участие детей в 
природоохранных акциях.

Проанализировав психолого-педа-
гогическую литературу и научные тру-
ды учёных, мы определили собствен-
ные показатели критериев уровней 
сформированности бережного отно-
шения к природе у младших школь-
ников общеобразовательной школы, 
которые представлены в таблице 1.

Результаты констатирующего эта-
па (табл. 2) показали преобладание 
среднего и низкого уровней сформи-
рованности всех компонентов береж-
ного отношения к природе в обеих 
группах и отсутствие значимых ста-
тистических различий между ними. 
Это подтвердило необходимость про-
ведения целенаправленной работы в 
рамках формирующего эксперимента, 
направленного на проверку результа-
тивности специально организованной 
экскурсионной деятельности, направ-
ленной на формирование бережного 
отношения к природе у учащихся чет-
вёртых классов.
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Таблица 1

Критерии и показатели уровней сформированности бережного отношения  
к природе у младших школьников

Уровень Критерий
когнитивный эмоционально-ценностный деятельностный

Низкий Знания о природе не-
достаточно сформиро-
ваны, поверхностны. 
Особой заинтересован-
ности в получении но-
вых знаний не прояв-
ляет

Видит прекрасное. Мо-
жет рассказать об этом

Красота природы является 
привычным. Особой деятель-
ности не проявляет. Все ос-
новное действие проявляет в 
оказании минимальной заботы 
о животных и растениях. В ме-
роприятиях экологической на-
правленности участвует только 
по принуждению

Средний Знает некоторые зако-
ны природы. Может 
объяснить некоторые 
природные явления. 
Проявляет стремление 
к получению новых 
знаний о природе

Проявляет стремление к 
получению новых знаний 
о природе. Видит кра-
соту природы, старается 
её. Оценивает объекты 
природы, условия жизни 
человека и живой приро-
ды с позиции хорошо это 
или плохо 

С желанием участвует в меро-
приятиях экологической на-
правленности

Высокий Демонстрирует высо-
кий уровень знаний по 
экологии. Экологиче-
ски ориентирован. По-
стоянно повышает уро-
вень своих знаний

Эмоционально реагиру-
ет на большинство про-
цессов в природе. Созна-
тельно соблюдает нормы 
и правила поведения на 
природе

Ведёт природоохранную дея-
тельность. Активный участник 
и организатор мероприятий 
экологической направленно-
сти. Проявляет заботу о живот-
ных и растениях

Таблица 2

Распределение школьников по уровням сформированной бережного отношения  
к природе на констатирующем этапе эксперимента

группа уровень
низкий средний высокий

кол-во % кол-во % кол-во %

когнитивный критерий
КГ 11 55 8 40 1 5
ЭГ 10 50 9 45 1 5

эмоционально-ценностный критерий
КГ 11 55 7 35 2 10

ЭГ 10 50 8 40 2 10
деятельностный компонент

КГ 15 75 5 25 0 0
ЭГ 14 70 6 30 0 0
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Таблица 3 

Календарно-тематическое планирование экскурсий (февраль – май)

Тема Цель Сроки Объект

Зимние гости:  
наблюдаем  
за птицами

Формирование ответственного отношения к зи-
мующим птицам, развитие навыков наблюдения 
за их поведением и идентификации

Февраль, 
1 неделя

Школьный 
двор

Чьи следы на снегу? Развитие наблюдательности, знакомство со сле-
дами животных и птиц, формирование представ-
ления о жизни леса зимой

Февраль, 
3 неделя Лес/парк

Тайны лесной  
подстилки

Формирование представления о лесной подстил-
ке как среде обитания и её роли в экосистеме, 
воспитание уважения ко всем формам жизни

Март,  
1 неделя Парк/лес

Весенний лес Формирование знаний о растениях и животных 
леса и их «профессиях» в экосистеме весной, раз-
витие бережного отношения

Март,  
3 неделя Парк/лес

Встречаем пернатых 
друзей

Знакомство с перелётными птицами, воспитание 
заботливого отношения через подготовку к их 
прилёту (проверка скворечников)

Апрель,  
1 неделя Парк

Весеннее  
пробуждение  
природы

Формирование представлений о признаках вес-
ны в живой и неживой природе, выявление их 
взаимосвязей

Апрель,  
2 неделя

Аллея/
парк

Мир под лупой:  
пробуждение  
насекомых

Воспитание уважения ко всем формам жизни, 
знакомство с разнообразием насекомых и их ро-
лью в экосистеме

Апрель,  
3 неделя

Луг/поля-
на

Зелёный наряд  
планеты

Формирование представлений о значении де-
ревьев, их строении и роли в природе; воспита-
ние желания сажать и беречь деревья

Апрель,  
4 неделя Лес/парк

Тайны летнего луга Формирование представления о луге как о слож-
ной экосистеме и воспитание бережного отноше-
ния к его обитателям

Май,  
1 неделя Луг/река

Природа  
благодарит:  
итоговая акция

Закрепление практических навыков природоох-
ранной деятельности (уборка, высадка цветов), 
формирование гордости за помощь природе

Май,  
2 неделя

Школьный 
двор

Нами была разработана и реали-
зована в экспериментальной группе 
программа внеурочной деятельности, 
основанная на цикле экологических 
экскурсий. Работа в контрольной груп-
пе проводилась по традиционной про-
грамме, не предусматривающей систе-
матических выходов на природу.

Ключевой особенностью нашей 
методики являлась системность и 
комплексный подход. Программа 
была рассчитана на несколько меся-
цев (с февраля по май) и включала в 
себя серию тематических экскурсий, 
логически связанных между собой 
(табл. 3).

 Каждая экскурсия строилась по 
трёхчастной структуре (подготовитель-
ный, основной, заключительный эта-
пы) и была направлена на реализацию 
педагогических условий, заявленных в 
гипотезе исследования.

Основной упор делался на активное 
применение интерактивных методов. 
На вводном этапе для создания мотива-
ции использовались загадки, просмотр 
видеофрагментов, обсуждение про-
блемных вопросов. В ходе самой экс-
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курсии организовывались экологиче-
ские игры, такие как «Экологический 
светофор» для закрепления правил по-
ведения, «Узнай по описанию» для раз-
вития наблюдательности, «Невидимая 
тропа» для формирования представле-
ния о мусоре как чужеродном элементе.

Большое внимание уделялось твор-
ческим заданиям: дети зарисовывали 
понравившиеся объекты, сочиняли 
сказки от имени природных обитате-
лей, участвовали в конкурсе на самое 
выразительное фото. Эти приёмы были 
направлены на развитие эмоциональ-
ного отклика и эстетического восприя-
тия природы.

Важной составляющей методики 
стало включение элементов исследо-
вательской и проектной деятельности. 
Учащиеся, разделённые на группы, по-
лучали задания по наблюдению: одна 
группа изучала следы птиц и зверей 
на снегу, другая – виды деревьев и ку-
старников, третья – первых насекомых. 
Собранные материалы (фотографии, 
зарисовки, природные образцы) затем 
использовались для создания коллек-

тивных мини-проектов, лэпбуков и от-
чётов, которые представлялись в классе. 
Такой подход способствовал переходу 
от простого созерцания к активному по-
знанию и формированию субъектного 
отношения к природе.

Занимательность и интерес поддер-
живались за счёт использования игро-
вых сюжетов и персонажей-путеводи-
телей (например, Лесовичок), которые 
ставили перед детьми задачи и помога-
ли делать открытия. 

Таким образом, работа в экспери-
ментальной группе была целенаправ-
ленно выстроена для комплексного 
развития всех компонентов бережного 
отношения к природе: когнитивного (че-
рез получение новых знаний), эмоцио
нально-ценностного (через творчество и 
сопереживание) и деятельностного (че-
рез практические и исследовательские 
задания).

Для оценки эффективности рабо-
ты, проведённой нами на формирую-
щем этапе, была проведена повторная 
диагностика с использованием того же 
комплекса методик (табл. 4). 

Таблица 4

Распределение школьников по уровням сформированной бережного отношения  
к природе на итоговом этапе эксперимента

группа уровень
низкий средний высокий

кол-во % кол-во % кол-во %

когнитивный критерий
КГ 10 50 8 40 2 10
ЭГ 1 5 10 50 9 45

эмоционально-ценностный критерий
КГ 10 50 7 35 3 15
ЭГ 1 5 9 45 10 50

деятельностный компонент
КГ 14 70 6 30 0 0
ЭГ 1 5 12 60 7 35

Сравнительный анализ результатов 
контрольного этапа позволил выявить 
существенную положительную динами-
ку в экспериментальной группе на фоне 

практически неизменившихся резуль-
татов в контрольной группе.

Как показывают данные, целена-
правленная работа с обучающимися 



28 Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20)

Пантюхина А.А. Экскурсия как средство 
формирования бережного отношения  
к природе у учеников четвёртых классов 

Pantyukhina A.A.  
Excursion as a means of developing a caring 

attitude towards nature in fourth-grade schoolchildren

Список литературы
1.	 Об образовании в Российской Федерации: федеральный закон от 29.12.2012 № 273–ФЗ // 

Информационно-правовое обеспечение «Гарант». URL: http://base.garant.ru/70291362/ (дата обра-
щения: 06.09.2025).

2.	 Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образова-
ния: утв. приказом Минпросвещения России от 31.05.2021 № 286 // Информационно-правовое 
обеспечение «Гарант». URL: https://clck.ru/3PVnkF/ (дата обращения: 06.09.2025).

3.	 Зверев И.Д. Экология в школьном обучении: Новый аспект образования. М.: Знание, 1980. 96 с.
4.	 Жидарева Е.Н. Формирование экологической культуры младших школьников в условиях 

взаимодействия семьи и школы: дис. ... канд. пед. наук. Курск, 2006. 215 с.
5.	 Сайфулина Л.Ш. Экологическое воспитание младших школьников во внеурочной деятель-

ности // Технологии образования. 2025. № 1(29). С. 13–15.
6.	 Винокурова Н.Ф., Кислова О.С. Формирование бережного отношения к природе у млад-

ших школьников во внеурочной деятельности // Проблемы современного педагогического обра-
зования. 2023. № 81-2. С. 159–163.

7.	 Гайнуллова Ф.С., Янковская А.В. Формирование экологической культуры младших школь-
ников во внеурочной деятельности // Известия института педагогики и психологии образования. 
2020. № 1. С. 144–146.

8.	 Ефремцева П.В., Габдулина И.О. Организация внеурочной деятельности младших школь-
ников по формированию основ экологической культуры // Тенденции развития науки и образова-
ния. 2023. № 97-1. С. 164–169.

9.	 Разливинских И.Н., Вилюм М.Н., Пелевина У.В. Теоретический анализ возможностей 
применения экскурсии в экологическом воспитании младших школьников // Проблемы совре-
менного педагогического образования. 2025. № 87-1. С. 242–245.

10. Изъюрова, А. И. Экологическая экскурсия как средство формирования экологической 
культуры младших школьников // Актуальные исследования. 2023. № 11-2(141). С. 42–44.

11. Леонов Е.Е., Тараканов А.В. Особенности методики проведения экскурсий // Вестник Ке-
меровского государственного университета культуры и искусств. 2012. № 21. С. 64–74.

12. Таболова Э.С., Калашникова А.В. Экскурсия как средство формирования экологической 
грамотности младших школьников // Университетская наука. 2024. № 1(17). С. 269–271.

13. Соломенникова О.А. Экологическое воспитание в детском саду: Программа и методиче-
ские рекомендации. М.: Мозаика-Синтез, 2005. 112 с.

экспериментальной группы по реали-
зации разработанной методики имеет 
выраженные положительные резуль-
таты. В ходе формирующего экспери-
мента произошёл качественный скачок: 
значительная часть учеников с низкого 
уровня перешла на средний, а со сред-
него – на высокий. Особенно важно 
отметить кардинальные изменения в 
деятельностном компоненте, который 
изначально был наименее развит. Уча-
щиеся экспериментальной группы ста-
ли не только лучше знать правила пове-
дения в природе, но и демонстрировать 
готовность к реальным природоохран-
ным действиям, проявлять инициативу.

В то же время у детей контроль-
ной группы, где специальная работа не 
проводилась, произошли лишь незна-
чительные изменения, которые можно 

объяснить общим процессом обучения 
и взросления. Отсутствие выраженной 
положительной динамики в контроль-
ной группе на фоне значительного 
прогресса в экспериментальной убе-
дительно доказывает эффективность 
предложенной методики.

Таким образом, можно сделать од-
нозначный вывод о результативности 
целенаправленной организации экс-
курсионной деятельности для формиро-
вания бережного отношения к природе 
у учеников четвёртых классов. В про-
цессе реализации цикла экологических 
экскурсий с применением интерактив-
ных, творческих и исследовательских 
методов у школьников сформировалось 
осознанное, деятельное и бережное 
отношение к природе, что полностью 
подтверждает выдвинутую гипотезу.
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Аннотация. Статья посвящена исследованию понятия «проактивность» в контексте образо-
вательной среды современной гимназии. Рассматриваются предпосылки и необходимость фор-
мирования проактивной личности в свете требований современного общества. Автор выделяет 
ряд характеристик, присущих проактивной личности, среди которых – инициатива, самостоятель-
ность, способность предвидеть риски и планировать свою деятельность. Статья описывает прин-
ципы создания проактивной образовательной среды, подчёркивая важность систематического 
мониторинга, психологической поддержки и активного участия школьников в проектно-исследо-
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Современное общество предъявля-
ет к личности всё более высокие требо-
вания. Чтобы стать успешным, выпуск-
нику гимназии сегодня недостаточно 
только глубоких знаний и умений: нуж-
ны гибкие компетенции, среди которых 
одной из важнейших является проак-
тивность – свойство личности, связан-
ное с инициативным поведением, само-
стоятельным принятием ответственных 
решений и управлением жизненными 
рисками. Это чрезвычайно сложное 
личностное новообразование, которое 
не формируется стихийно, как допол-
нительное свойство, самостоятельно 
возникающее в ходе учебно-воспита-
тельного процесса: оно требует целена-
правленных действий всех участников 
образовательных отношений. Очевид-
но, что эффективное формирование 
проактивности у обучающегося воз-
можно только при создании в образова-
тельном учреждении соответствующих 
условий, а именно при придании всей 
образовательной среде свойства проак-
тивности.

Проактивность в настоящее вре-
мя пока не имеет устоявшегося опре-
деления, хотя используется в раз-
личных науках. Её исследованием 
в области философии занимались 
Д.А. Джиоева, А.Н. Еремин, А.О. Кар-
хоткина, Э.М.  Мамедова и др. Эко-
номические эффекты проактивности 
бизнеса изучали Н.В. Гонтарь, А.Г. Са-
пожникова, И.В.  Семенова, М.Н. Со-
ломко и др. В области юриспруденции 
и права особенности проактивности 
исследовали Р.Б.  Головкин, Ю.О. Кар-
пышева, П.А.  Трифонова и др. Обо-
снование принципа проактивности в 
менеджменте осуществлено С.Н. Боль-
шаковым, М.А. Кругловой, А.В. Мазеи-
ным, И.А. Эсауловой и др. Клинические 
аспекты диагностики проактивности и 
её влияние на здоровье отражены в ис-
следованиях Л.С.  Кобзевой, О.С.  Ков-

шовой и др. Психологические проблемы 
проактивной личности представлены в 
работах А.И. Ерзина, И.А. Мироненко, 
Ю.Ю. Раянова, М.А.  Стариковой и др. 
Формированию проактивной личности 
в образовательном процессе посвяще-
ны работы А.А. Бехтер, Р.Р. Мухамет-
шина, О.В. Павловой, Н.В. Сиврико-
вой, А.В. Трегубчак и др.

Апелляция к столь внушитель-
ному списку исследователей и оче-
видный интерес к феномену проак-
тивности, тем не менее, не является 
подтверждением полного завершения 
его изучения. К  настоящему времени 
ни в одной научной области не только 
не построена целостная теория про-
активности, но даже не определено 
её категориально-терминологическое 
пространство, атрибутивные свойства, 
закономерности формирования и про-
явления, способы диагностики. А меж-
ду тем реальная практика нуждается в 
обоснованных и достоверных научных 
знаниях, поскольку проактивность как 
характеристика систем различной при-
роды получает сегодня междисципли-
нарный характер. При этом в системе 
образования данный феномен стано-
вится своеобразным трендом: с одной 
стороны, проактивность выступает как 
цель и результат образовательного про-
цесса, как комплексная характеристика 
человека, обеспечивающая его жизнен-
ную успешность, а с другой – как свойст
во образовательной системы, которое 
должно быть обеспечено для формиро-
вания проактивной личности.

Как уже было сказано, понятие 
«проактивность» не имеет единого тол-
кования, а история его становления 
охватывает сравнительно небольшой 
период – менее 40 лет. Его осново-
положниками считаются В. Франкл, 
С. Кови, Г. Олпорт, К. Ясперс, которые 
связывали проактивность с жизнестой-
костью личности, способностью отве-
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чать на жизненные вызовы и влиять на 
ситуацию. 

Термин «проактивность» произо-
шёл от латинских слов pro («для») и 
activus («деятельный»), что буквально 
означает: «активность, направленная 
вперёд, на будущее развитие ситуации». 

Анализ определений данного фено-
мена, представленных в современной 
научной литературе, показал, что суще-
ствует два парадигмальных контекста 
его использования. Во-первых, понятие 
«проактивность» применяется к нежи-
вым объектам, системам или организа-
циям (А.В. Мазеин, О.Е. Стародубова, 
О.В. Томазова, А.А. Цыцорина, Т.В. Щу-
кина и др.). В данном аспекте говорят о 
проактивности бизнеса и промышлен-
ности, медицинской помощи, государ-
ственных услуг, системы образования в 
целом или среды отдельного образова-
тельного учреждения. Такой контекст 
предусматривает ориентир на опереже-
ние, предвидение изменений ситуации 
и рисков. Во-вторых, проактивность 
рассматривается как личностная харак-
теристика человека, а точнее – как систе-
ма личностных качеств, обеспечиваю
щих ему возможность существовать в 
сложившихся обстоятельствах, активно 
изменять их, а не пассивно «плыть по 
течению» (Г. А. Епанчинцева, Л. Е. Са-
вич, М.А. Старикова, А.В. Трегубчак и 
др.). Данная парадигма, так же как и 
предыдущая, смещая исследователь-
ский фокус на внутреннюю структуру 
и поиск способов воздействия на со-
знание формирующейся личности, тем 
не менее оставляет в базовом концепте 
«взгляд в будущее» – предвидение буду-
щих возможностей и проектирование 
личностью активного влияния на их не-
гативные последствия.

Таким образом, имманентными 
признаками проактивности следует 
признать её опережающий и прогно-
стический характер, а также самостоя-
тельность и субъектную позицию. Под-
тверждение данному заключению мы 
находим в работах отечественных учё-

ных, изучавших данный феномен. Так, 
например, Н.М. Мельник и В.М.  Нес
теренко трактуют проактивность как 
«способность инициативно действовать, 
<…> предвидеть возможные пробле-
мы, принимать решения, которые при-
водят к нужным человеку событиям и 
результатам, и брать ответственность за 
свои действия» [1]; В.В. Епанешникова, 
В.Л. Виноградова – как «управление по-
требностями и проблемами» [2]; Е.Е. Го-
берник, В.Е. Дмитрюк и О.В. Павлова – 
как «поведение обучающегося, когда он 
понимает будущие запросы рынка тру-
да, перечень востребованных компе-
тенций, умеет расставлять приоритеты, 
нацелен на результат и не ждёт, что всё 
получится само собой, а пробует себя 
в самых разнообразных направлени-
ях» [3]. Понятные акценты и признаки, 
указанные в этих и других определе-
ниях, дают нам основание определить 
проактивность как способность лично-
сти действовать самостоятельно, пред-
восхищая события и заранее принимая 
конкретные меры, чтобы предотвра-
тить возможные проблемы или восполь-
зоваться имеющимися перспективами.

Переходя от теоретических вы-
водов к практике современного об-
разования, отметим, что для неё про-
активность сегодня уже не является 
новацией. Задачи, связанные с опере-
жением и инициативностью в принятии 
судьбоносных решений, давно возглав-
ляют актуальную повестку. Например, 
в настоящее время получила широкое 
распространение так называемая опе-
режающая подготовка (действуют Цен-
тры опережающей профессиональной 
подготовки, образовательные програм-
мы в дошкольном, основном, дополни-
тельном, профессиональном образова-
нии, обеспечивающие академическое 
опережение и др.). Предпрофильная 
подготовка и профильное обучение так-
же обладают свойствами опережения; 
система дополнительного образования 
педагогов полностью ориентирована на 
опережающее восполнение профессио-
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нальных дефицитов и др. Всё это – пря-
мое подтверждение того, что проактив-
ность в образовании сегодня является 
актуальной задачей, требующей неза-
медлительного решения.

Говоря о проактивной личности как 
«продукте» образовательного процесса, 
нельзя не указать на совокупность её 
характеристик. Анализ научной литера-
туры [1; 4; 5; 6; 7 и др.] позволил нам 
выделить составляющие её качества:

–	 инициативность, самостоятель-
ность, опережающий характер дей-
ствий (О.А. Абрамова, Э.Е. Каминская, 
В.М. Нестеренко и др.);

–	 находчивость, упорство в преодо-
лении трудностей (Е. Гринглас, С. Пар-
кер, Р. Шварцер и др.);

–	 осознание долга, способность 
распределять и рационально использо-
вать время (Н.М. Воищева, В.Ю. Сла-
бинский и др.);

–	 свободная независимая воля, спо-
собность оценивать себя и свои поступ-
ки (А.И. Ерзин, Р.Р. Мухаметшин и др.).

Сформировать у личности все эти 
качества – непростая задача. Мы убежде-
ны, что именно гимназическое образо-
вание имеет все возможности для её ре-
шения. Современная гимназия может 
и должна обеспечить формирование 
проактивной личности через собствен-
ную образовательную среду, которая 
тоже должна иметь проактивный ха-
рактер. Для этого имеются все условия: 
повышенный уровень образования за 
счёт углублённого изучения предметов, 
ориентация на получение выпускника-
ми высшего образования, проектная и 
исследовательская насыщенность учеб-
но-воспитательного процесса, макси-
мальная индивидуализация образова-
тельных траекторий с учётом интересов 
и способностей обучающихся, актив-
ное вовлечение гимназистов в коллек-
тивные мероприятия и социальные 
акции, применение инновационных 
технологий интерактивного обучения, 
достаточное материально-техническое 
оснащение, в том числе использование 

цифровых платформ и оборудования [8; 
9; 10]. 

Таким образом, современное гим-
назическое образование представляет 
собой комплексную систему, направ-
ленную на всестороннее развитие лич-
ности ребёнка и, что самое главное, на 
подготовку его к активной социальной 
жизни и успешному будущему.

Представим наши предложения от-
носительно того как и за счёт чего мож-
но обеспечить образовательной среде 
современной гимназии проактивный 
характер, но прежде рассмотрим прин-
ципиальные отличия проактивной об-
разовательной среды от обычной сре-
ды, организуемой в образовательных 
учреждениях в соответствии с действу-
ющими образовательными стандарта-
ми.

Во-первых, поскольку использует-
ся один и тот же термин – «среда», то 
в структурном плане проактивная обра-
зовательная среда имеет тот же набор 
компонентов: предметный, информа-
ционный и деятельностный. При этом 
активность предусматривается как в 
обычной, так и в проактивной среде, 
являясь их атрибутивным свойством. 
Но при этом содержание каждого ком-
понента проактивной среды усилено 
ориентацией на будущие изменения, 
на подготовку к различным ситуаци-
ям, на формирование устойчивости 
личности к преодолению негативных 
событий [11; 12]. Это касается всех 
аспектов образовательного процесса: 
опережающей подготовки педагогов, 
использования самых современных 
технологий и средств обучения, реа-
лизации инновационных подходов к 
программному обеспечению, создания 
условий для творческого развития каж-
дого гимназиста, расширения горизон-
тов взаимодействия с внешней средой, 
непрерывного развития гимназии как 
социокультурного центра и полноцен-
ного выполнения ею своей миссии, мо-
дернизации материально-технического 
оснащения и др. 
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Во-вторых, проактивная образова-
тельная среда должна включать в себя 
диагностику, мониторинг и психоло-
го-педагогическое сопровождение об-
учающихся. При этом данная работа 
должна усиливаться направленностью 
на будущие потребности личности, а так-
же на условия и требования общества и 
профессиональной сферы. Прежде чем 
направлять ребёнка на решение тех или 
иных задач, нужно быть уверенным, 
что данное направление правильное и 
действительно будет востребовано че-
рез пять–десять лет, что, конечно, по-
требует серьёзного исследования стра-
тегических перспектив, в осознании 
которых педагогическому коллективу 
гимназии могут помочь представители 
родительской общественности, бизнеса, 
культуры, науки и т.д. В этом мы видим 
ключевую сложность и специфику: про-
активная среда никогда не возникнет, 
если гимназия окажется изолированной 
от внешнего окружения, а педагогиче-
ский коллектив в одиночку не справит-
ся с этой задачей. 

В-третьих, чтобы активность субъ-
екта была продуктивной, она должна 
иметь прочный мотивационно-волевой 
фундамент. Не каждый субъект спосо-
бен к продолжительному движению к 
цели, особенно когда речь идёт о ре-
бёнке – ещё только формирующейся 
личности. В связи с этим проактивная 
образовательная среда должна иметь и 
реализовывать хорошо разработанные 
стимулирующие механизмы, обеспе-
чивающие устойчивую активность не 
только обучающихся, но и педагогов, 
осознающих перспективы и действую
щих в интересах будущего каждого 
гимназиста.

В связи с вышеизложенным про-
активную образовательную среду мы 
трактуем как вид образовательного 
пространства гимназии, стимулирую-
щего формирование активных компе-
тенций, готовности к ответственному 
решению реальных жизненных про-
блем, осознанному выбору путей свое-

го развития, инициативной постановке 
целей и самоорганизации. Она пред-
полагает взаимодействие педагогов и 
учеников на принципах партнёрства, 
поддержки инициативы и свободы вы-
бора образовательных траекторий, спо-
собствует формированию у гимназистов 
критического мышления и творческих 
способностей.

В практике работы гимназии ор-
ганизация такой среды предполагает 
выполнение ряда задач, к первоочеред-
ным из которых мы относим:

–	 создание комплекса гимназиче-
ских образовательных событий и меро-
приятий, направленных на выявление 
способностей и талантов у обучающихся, 
их образовательных запросов, вовлече-
ние учащихся в активную познаватель-
ную, исследовательскую и творческую 
деятельность в соответствии с их обра-
зовательными потребностями;

–	 формирование системы психоло-
го-педагогического сопровождения и 
поддержки обучающихся с целью обе-
спечения индивидуализации образова-
тельного процесса;

–	 формирование единого информа-
ционного пространства гимназии для 
обеспечения эффективного взаимодей-
ствия всех участников образовательной 
деятельности, а также для организации 
сотрудничества с различными предста-
вителями социальной среды (межве-
домственное и межуровневое взаимо-
действие);

–	 внедрение в практику обучения и 
воспитания инновационных форм и ме-
тодов с учётом принципов индивидуа
лизации для удовлетворения потребно-
стей каждого учащегося;

–	 модернизацию системы учёта об-
разовательных достижений учащихся в 
процессе создания электронного порт-
фолио;

–	 опережающее восполнение про-
фессиональных дефицитов педагогов и 
обеспечение их непрерывного развития;

–	 совершенствование механизма 
взаимодействия всех субъектов образо-
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вательных отношений в процессе функ-
ционирования проактивной образова-
тельной среды;

–	 совершенствование норматив-
но-правовой базы гимназии.

Указанные задачи в определённой 
степени можно рассматривать как обя-
зательные шаги, придающие образова-
тельной среде свойство проактивности. 
Однако помимо них необходимо обе-
спечить ещё и выполнение целого ряда 
условий. Учитывая специфику совре-
менного гимназического образования, 
особенности и возможности самореали-
зации личности в социуме и сущностные 
характеристики проактивной образо-
вательной среды, считаем инвариант-
ной следующую совокупность условий: 
1)  нормативно-правовые, регламен-
тирующие в целом образовательный 
процесс в гимназии; 2) организацион-
ные, формализующие систему взаимо-
действия в отношении управления и 
ответственности; 3) научно-методиче-
ские, задающие исходные теоретиче-
ские позиции и характеризующие опыт 
работы субъектов; 4) кадровые, опре-
деляющие характеристики профессио-
нальных ресурсов; 5) мотивационные, 
представляющие комплекс симулиру-
ющих механизмов; 6) материально-тех-
нические, обеспечивающие должный 
уровень оснащения образовательного 
процесса; 7) информационные, спо-
собствующие установлению внутриси-
стемных и внешних связей; 8) финансо-
вые, объединяющие активы и ресурсы 
для решения поставленной проблемы. 
В нашей гимназии при формировании 
проактивной образовательной среды 
обеспечиваются все указанные условия. 
Дадим их краткую характеристику и 
представим наш опыт решения пробле-
мы по обеспечению образовательной 
среде свойства проактивности.

Нормативно-правовые условия. Суще-
ствующая нормативно-правовая база 
определяет концептуальную, органи-
зационную и содержательную основу 
взаимодействия в рамках среды. Это, 

прежде всего, федеральные, регио-
нальные (законодательство Свердлов-
ской области), муниципальные (г. Но-
воуральск) документы, определяющие 
деятельность гимназии. Кроме того, 
формирование проактивной образова-
тельной среды осуществляется в соот-
ветствии с Уставом гимназии, образо-
вательными программами начального, 
основного и среднего общего образо-
вания, другими локальными норматив-
ными актами МАОУ «Гимназия № 41», 
в том числе Положением о внутренней 
системе оценки качества образования 
МАОУ «Гимназия № 41». Деятельность 
коллектива опирается на «Положение о 
творческой группе», «Положение о вре-
менных коллективах», «Положение о 
кафедре», «Положение о системе психо-
лого-педагогического сопровождения 
и поддержки обучающихся» и др. При 
этом в процессе построения проактив-
ной среды предполагается доработка 
имеющихся и разработка дополнитель-
ных необходимых локальных актов, ре-
гламентирующих реализацию данной 
деятельности.

Организационные условия. Реализа-
ция поставленной цели обеспечивается 
наличием программно-методических 
материалов, системой методической 
поддержки (образовательные события, 
повышение профессиональной компе-
тентности педагогов), определением 
сроков, ответственных лиц и средств 
контроля. Нами разработан и реали-
зован комплекс гимназических обра-
зовательных событий и мероприятий, 
направленных на вовлечение учащихся 
в активную познавательную, исследо-
вательскую и творческую деятельность 
(конкурсы, образовательные смены, за-
нятия по подготовке к олимпиадам, вы-
полнение проектов и исследований для 
реального сектора экономики и др.), а 
также систему метапредметных интел-
лектуальных игр для учащихся. При 
этом важно, чтобы существенная доля 
педагогов принимала активное участие 
в их разработке и реализации. В нашей 
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гимназии – это более 50% всего педаго-
гического коллектива.

Характеризуя организационные 
условия, нельзя не сказать о специфи-
ке гимназических мероприятий и при-
дании им проактивного характера. В 
данном аспекте мы рекомендуем ис-
пользовать групповые формы работы, в 
которых было бы предусмотрено актив-
ное и интерактивное взаимодействие, 
что будет способствовать формирова-
нию у обучающегося ответственного 
отношения, чувства долга, корректной 
самооценки, а также активизировать 
работу ученического самоуправления, 
обеспечивающего формирование ини-
циативности, самостоятельности, целе-
устремлённости и др. Кроме того, важ-
но вывести на более высокий уровень 
систему профориентационной работы: 
дополнить реализацию профминимума 
серьёзным погружением обучающихся 
в профессиональную среду через посе-
щение предприятий с обязательными 
профессиональными пробами, орга-
низацию тьюторского сопровождения 
представителями реального сектора 
экономики проектной деятельности 
обучающихся, участие гимназистов в 
академических сменах, интенсивах, 
олимпиадах, конкурсах, организуемых 
профильными вузами и др. [13].

Научно-методические условия. Форми-
рование проактивной среды обеспечи-
вается системой научно-методической 
деятельности, сложившейся в гимназии 
(методический совет и предметные ка-
федры, временные творческие группы 
и коллективы), опытом инновационной 
деятельности. Так, в частности, наша 
гимназия обладает опытом работы в 
качестве городской пилотной площад-
ки по внедрению ФГОС ООО и СОО, 
ассоциированной школы ЮНЕСКО, 
базовой школы НИУ ВШЭ, областной 
базовой площадки УрО РАО «Форми-
рование иноязычной коммуникативной 
компетенции в соответствии с требо-
ваниями ЕГЭ», областной базовой пло-
щадки «Повышение информационной 

компетентности педагогов как условие 
роста качества образования», регио-
нальных инновационных площадок по 
темам «Педагогический мониторинг 
уровня сформированности универсаль-
ных учебных действий обучающихся 
как составляющая образовательной 
программы МАОУ «Гимназия № 41» 
(ООП НОО, ООП ООО)», «Разработка 
и внедрение балльно-рейтинговой си-
стемы оценивания образовательных ре-
зультатов как эффективный механизм 
реализации ВСОКО».

Результатом работы педагогов в 
рамках проактивной образовательной 
среды должен стать банк психолого-пе-
дагогической и научно-методической 
литературы, а также комплекты мате-
риалов для организации и проведения 
гимназических образовательных собы-
тий и мероприятий, дополняющих на-
учно-методический компонент и позво-
ляющих тиражировать накопленный 
опыт. 

Кадровые условия. В решении постав-
ленной нами проблемы чрезвычайно 
важна укомплектованность гимназии 
высококвалифицированными педаго-
гическими кадрами. Например, наш 
педагогический коллектив включает 62 
учителя, 10 педагогов, 5 работников ад-
министрации, работающих учителями; 
все штатные работники, совместители 
отсутствуют. Все учителя и педагоги 
гимназии – высококвалифицирован-
ные специалисты. Из 77 работников 
гимназии, занимающихся педагогиче-
ской деятельностью, 52 человека (68%) 
имеют высшую квалификационную ка-
тегорию, 15 человек (19% – первую); 
6 учителей имеют диплом магистра, 
1 учитель (заместитель директора по 
УВР) – учёную степень кандидата педа-
гогических наук. Около 20% всех педа-
гогов, работающих в гимназии, состав-
ляют её выпускники разных лет, что 
обеспечивает преемственность тради-
ций в обучении и воспитании. Все пе-
дагогические работники и работники 
администрации регулярно проходят 
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повышение квалификации в установ-
ленные сроки (не реже 1 раза в 3 года).

Отметим, что выполнение постав-
ленной нами задачи потребовало разра-
ботать общую стратегию опережающего 
повышения профессиональной компе-
тентности педагогов во внешней среде. 
При этом мы рекомендуем не ограни-
чиваться только курсовой подготовкой, 
предлагаемой системой дополнитель-
ного профессионального образования. 
На нашу задачу «работают» разнообраз-
ные мероприятия (конференции, фору-
мы, стажировки, мастер-классы), орга-
низуемые в сферах получения высшего 
образования и профессиональной дея-
тельности. Именно они способны дать 
педагогам представления о перспек-
тивных изменениях не только в системе 
образования, но и в обществе в целом. 
Наш опыт показал, что для интенсив-
ного формирования проактивной обра-
зовательной среды необходимо также 
создание внутренней системы корпора-
тивного обучения педагогов, в рамках 
которой фиксируются единые подходы 
к организации проактивного взаимо-
действия с обучающимися в урочное и 
внеурочное время [14], а также обеспе-
чивается освоение педагогами гимна-
зии инновационных форм и методов 
обучения и воспитания. К основным 
мероприятиям корпоративного обуче-
ния мы относим конференции, педаго-
гические чтения и форумы, открытые 
методические дни, интерактивные об-
учающие семинары и вебинары, мето-
дические консультации, стажировки и 
тьюторское сопровождение (в том чис-
ле с использованием дистанционных 
форм), мастер-классы, открытые уроки 
и занятия, проектные и стратегические 
сессии, а также публикацию материа-
лов (печатные и электронные издания) 
и создание виртуальных методических 
площадок. Кроме того, обязательным 
результатом корпоративного обучения 
должно быть внедрение в практику 
урочной и внеурочной деятельности 
технологии индивидуализации обуче-

ния [15] в соответствии с потребностя-
ми каждого учащегося.

Мотивационные условия. Педагоги-
ческий коллектив понимает необхо-
димость деятельности, направленной 
на поддержание статуса гимназии как 
высокорейтингового образовательно-
го учреждения, востребованного в го-
родском пространстве педагогической 
и иной общественностью. Наличие су-
ществующей системы поощрения пе-
дагогов, закреплённой в «Положении 
о распределении фонда стимулирую-
щих выплат», обеспечивает поддержку 
их профессиональной деятельности и 
заинтересованность в решении постав-
ленной проблемы.

Материально-технические условия. 
Гимназия, формирующая проактивную 
образовательную среду, должна быть 
оснащена самым современным компью-
терным и иным оборудованием. Наша 
гимназия имеет необходимое оснаще-
ние: в ней создана локальная сеть, ра-
бочие места педагогов обеспечены пер-
сональными компьютерами с выходом в 
Интернет, имеется библиотечный фонд 
и электронный читальный зал, а также 
доступ к электронным образователь-
ным платформам и ресурсам: АИС «Об-
разование», ИКОП «Сферум», ФГИС 
«Моя школа». Кроме того, разработана 
и реализуется программа поэтапной 
модернизации материально-техниче-
ской базы гимназии, направленной на 
решение поставленной проблемы, что 
соответствует общей идеологии опере-
жения, лежащей в основе проактивно-
сти образовательной среды.

Финансовые условия. Для обеспе-
чения полноценных возможностей по 
формированию проактивной личности 
(экскурсии, выезды на олимпиады, кон-
курсы или предприятия, подготовка 
проектов, проведение исследований и 
т.д.) необходимо серьёзное финансовое 
обеспечение. В нашей гимназии мы ис-
пользуем для этого доходы от внебюд-
жетной деятельности, средства спонсор-
ской поддержки и благотворительных 
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взносов, областные субсидии на повы-
шение квалификации педагогов.

Информационные условия. Мы счита-
ем, что в современной гимназии должно 
быть создано единое информационное 
пространство, обеспечивающее оптими-
зацию и открытость результатов её ра-
боты. Данные о работе гимназии, её ме-
роприятиях, выполняемых проектах и 
т.д. размещаются на официальном сайте. 
Действует постоянное информирование 
родительской общественности. Особое 
внимание уделяется обеспечению ин-
формационных и учебно-методических 
потребностей педагогических работни-
ков. В гимназии мы рекомендуем посто-
янно поддерживать информационную 
кампанию по популяризации олимпи-
адного движения и конкурсов для уча-
щихся с привлечением представителей 
социальной среды, на которых гимна-
зисты могут непосредственно увидеть 
имеющиеся возможности, пообщать-
ся с профессионалами, поучаствовать 
в мастер-классах и профессиональных 
пробах и др. Кроме того, в целях стиму-
лирования активности обучающихся в 
гимназии созданы электронные портфо-
лио учащихся как элемент системы учё-
та образовательных достижений МАОУ 
«Гимназия № 41», а также организована 
электронная галерея образовательных 
достижений учащихся и выпускников. 

Как уже отмечали ранее, формиро-
вание полноценной проактивной обра-
зовательной среды гимназии невозмож-
но без установления связей с внешней 
средой. В нашей гимназии сложился 
круг социальных партнёров:

–	 на федеральном уровне: Ассоциа
ция школ личностно-ориентированно-
го обучения, Ассоциация школьного 
кластера, Университетский образова-
тельный округ НИУ ВШЭ, НТИ НИЯУ 
МИФИ; 

–	 на региональном: ГАОУ ДПО 
Свердловской области «Институт раз-
вития образования»;

–	 на муниципальном уровне: 
МБОУ ДПО «УМЦРО», общеобразова-

тельные учреждения г. Новоуральска, в 
том числе учреждения дополнительно-
го образования (МАУ ДО «СЮТ», МАУ 
ДО «ЦВР», МАУ ДО «ЦДК» и др.), уч-
реждения культуры и спорта (МБУК 
«ТМДК» НГО, МБУК «НТК», МАУ 
«КСК» и др.), производственные (пред-
приятие Государственной корпорации 
«Росатом» АО «Уральский электрохи-
мический комбинат») и иные организа-
ции.

В связи с тем, что существенным 
фактором успешного формирования 
проактивной образовательной среды 
является целенаправленная согласо-
ванная деятельность всего педагогиче-
ского коллектива, формирование ко-
манды единомышленников становится 
самостоятельной задачей администра-
ции гимназии. В процессе организации 
эффективного взаимодействия педа-
гогического коллектива и сотрудниче-
ства с различными партнёрами нами 
разрабатываются, апробируются и вне-
дряются разнообразные практики и 
мероприятия, которые представляются 
педагогическому сообществу в качестве 
положительного опыта. 

Созданная система сотрудничества 
внутри педагогического коллектива, с 
профессиональными и социальными 
партнёрами, заинтересованными лица-
ми требует вовлечённости всех участ-
ников образовательных отношений в 
процесс формирования и функциони-
рования проактивной образовательной 
среды.

В ходе формирования проактивной 
образовательной среды показали высо-
кую эффективность такие формы рабо-
ты, как 

–	 творческие группы педагогов для 
разработки комплекса гимназических 
образовательных событий, системы ме-
тапредметных интеллектуальных игр 
для учащихся, программного содержа-
ния и др.;

–	 творческие коллективы педа-
гогов для внедрения в практику обу-
чения и воспитания инновационных 
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форм и методов с учётом принципов 
индивидуализации для удовлетворения 
потребностей каждого обучающегося;

–	 интерактивные обучающие семи-
нары, мастер-классы, открытые уроки 
и занятия, стажировки, методические 
консультации, использование возмож-
ностей внешних форм повышения ква-
лификации и внутренней системы кор-
поративного обучения.

Итогом такого взаимодействия яв-
ляется проактивная образовательная 
среда, обеспечивающая формирова-
ние проактивной личности, способной 
успешно решать жизненные задачи и 
справляться с трудностями. Наши вы-
пускники поддерживают с гимназией 
постоянную связь, общаются не только 
с учителями, но и делятся своим жиз-
ненным опытом с обучающимися, что 
также положительно сказывается на ре-
зультатах образовательного процесса.

В заключение отметим, что соз
дание проактивной образовательной 
среды представляет собой технологич-

ный процесс (чёткие этапы, логика по-
следовательных действий, описание 
шагов и т.д.), поэтому как управленче-
ская практика в целом может быть вос-
произведена в любой образовательной 
организации. 

Таким образом, создание проактив-
ной образовательной среды в гимназии 
представляется необходимым элемен-
том подготовки успешных и конкуренто-
способных выпускников. Современные 
реалии требуют умения быстро адапти-
роваться к изменениям, проявлять ини-
циативу и принимать самостоятельные 
решения. Гимназия, обладающая всеми 
необходимыми ресурсами и условия-
ми, способна эффективно формировать 
у обучающихся компетенции, важные 
для жизни в современном социуме. Ре-
ализуя этот подход, образовательное 
учреждение способствует не только по-
вышению академических показателей, 
но и развитию навыков, необходимых 
каждому человеку в динамично меняю-
щемся мире.
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Аннотация. В статье представлен опыт ГБУ ДПО «Ставропольский краевой институт раз-
вития образования, повышения квалификации и переподготовки работников образования» по 
методическому сопровождению педагогов в организации обучения и воспитания детей с ОВЗ. В 
современных реалиях развития системы образования происходит трансформация методического 
сопровождения педагогов. В настоящее время необходимо осуществить пересмотр целей и содер-
жания такого сопровождения, поскольку речь идёт о подготовке квалифицированного педагога, 
способного осуществлять обучение детей с ограниченными возможностями здоровья. Методиче-
ское сопровождение учителя осуществляется на разных этапах его профессионального становле-
ния с использованием различных форм работы (мастер-классы, семинары-практикумы, курсы по-
вышения квалификации, конкурсы профессионального мастерства и др.).
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Abstract. This article presents the experience of the Stavropol regional institute for education 
development, advanced training, and retraining of education workers in providing methodological 
support to teachers in organizing the education and upbringing of children with disabilities. In 
the current realities of the education system's development, methodological support for teachers is 
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undergoing a transformation. Currently, it is necessary to review the goals and content of such support, 
since we are talking about the training of qualified teachers capable of teaching children with disabilities. 
Methodological support for teachers is carried out at different stages of their professional development 
using various forms of work (master classes, seminars, workshops, refresher courses).
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Концепция создания единой феде-
ральной системы научно-методического 
сопровождения педагогических работ-
ников и управленческих кадров [1] в на-
стоящее время меняет подходы к тре-
бованиям, задачам и функциям всех её 
участников. Важнейшей задачей, сфор-
мулированной в Концепции, является 
организация сопровождения педагогов, 
имеющих профессиональные дефициты 
и трудности. Поддержка педагога, спо-
собного решать задачи образователь-
ной политики, требует развития единой 
и непрерывной вариативной системы 
его адресного научно-методического со-
провождения. 

Как отмечают современные иссле-
дователи [2; 3; 4 и др.], в её решении 
особая роль принадлежит региональ-
ной составляющей данной системы, 
включающей совокупность субъектов 
научно-методического сопровождения: 
региональных организаций, уполно-
моченных осуществлять методическое 
(научно-методическое) сопровождение 
педагогов, и лиц, ответственных за ор-
ганизацию методической (научно-ме-
тодической) работы в образовательных 
организациях.

В современных условиях разви-
тия системы образования необходимо 
осуществить пересмотр целей и содер-
жания методического сопровождения 
педагога, поскольку речь идёт о под-
готовке квалифицированного специа
листа, готового к разным вызовам и 
изменениям. Одним из таких вызовов 
является организация работы учителя с 
детьми, имеющими ограниченные воз-
можности здоровья.

Понятию «сопровождение» посвя
щено достаточно большое количество 
публикаций. В частности, изучали 
это понятие М.Р. Битянова, Е.А.  Ка-
закова, Н.Л. Коновалова, А.В. Му-
дрик, Н.С.   Пряжников, С.Н. Читяко-
ва, Т.М.  Чурекова, Л.М. Шипицина, 
Н.О.  Яковлева и др. В наиболее об-
щем смысле оно трактуется как система 
взаимосвязанных мероприятий, дел, 
ситуаций, позволяющих осмыслить и 
оценить профессионализм педагога 
(опыт, особенности саморазвития, про-
фессиональный рост и др.) и помочь ему 
в развитии. При этом субъектами со-
провождения выступают и сам педагог, 
и его наставники, и методисты. 

Отметим, что сопровождение 
педагога будет способствовать его 
профессиональному росту при условии:

–	 опоры на мотивационную и цен-
ностно-смысловую регуляцию собствен-
ной деятельности, основанной на реф-
лексивном подходе; 

–	 активизации собственных про-
фессиональных ресурсов, базирующих-
ся на понимании собственных интере-
сов и потребностей.

В этом контексте методическое со-
провождение трактуется как целена-
правленно организованный процесс, 
сущность которого заключается в повы-
шении эффективности профессиональ-
ной деятельности педагогов через их 
непрерывное профессиональное раз-
витие, в том числе за счёт преодоления 
профессиональных дефицитов. Оно 
рассматривается как целостная, систем-
ная деятельность, нацеленная на созда-
ние условий развития профессиональ-
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но-личностной компетенции педагога. 
Целью такого сопровождения учителей 
является мотивация к саморазвитию, 
совершенствование их профессиональ-
ных навыков и учёт тенденций разви-
тия образования, влияющих на харак-
тер педагогической деятельности.

Различные аспекты данной про-
блемы вызывают большой интерес 
современных учёных и практиков. В 
частности, исследуются общие вопросы 
методического сопровождения педаго-
гов [5; 6; 7 и др.], конкретные форматы 
такого сопровождения [8; 9; 10 и др.], 
его реализация в системе дополнитель-
ного профессионального образования 
[11; 12; 13 и др.], сопровождение педа-
гогов, работающих с детьми с ОВЗ [14; 
15; 16; 17 и др.] и др.

С нормативных позиций методи-
ческое сопровождение представляет 
собой определённый набор действий, 
требований всех включённых в эту дея
тельность заинтересованных лиц, на-
правленных на преодоление имеющих-
ся у педагога проблем, развитие его 
личностных особенностей и рост про-
фессионального мастерства.

Таким образом, содержание ме-
тодического сопровождения педагога 
связано прежде всего с методическим 
оснащением средствами и технология
ми, которые позволят ему достигать 
качественных результатов в своей дея-
тельности, а также критически анализи-
ровать её и при необходимости коррек-
тировать.

Анализ практического опыта ме-
тодического сопровождения развития 
учителя в профессиональном и личнос-
тном плане позволяет указать на то, что 
сегодня проводимая работа является 
недостаточно эффективной для преодо-
ления профессиональных затруднений, 
связанных с организацией образова-
тельной деятельности с детьми с ОВЗ.

Сегодня для педагога любой об-
разовательной организации является 
необходимостью наличие профессио-
нальных компетенций в области рабо-

ты с детьми с ограниченными возмож-
ностями здоровья. При этом специфика 
организации образовательной и кор-
рекционной работы с такими детьми 
обусловливает необходимость специ-
ально организованной подготовки пе-
дагогических работников.

Представим опыт ГБУ ДПО «Став-
ропольский краевой институт развития 
образования, повышения квалифика-
ции и переподготовки работников об-
разования» по методическому сопро-
вождению педагогов в организации 
обучения и воспитания детей с ОВЗ. 

Проводимая институтом работа 
осуществляется в четырёх направлени-
ях: аналитическом, информационном, 
организационно-методическом и кон-
сультационном, которые раскрываются 
через реализацию следующих функций: 

–	 функция информирования пред-
полагает сбор и обработку информа-
ции по организации и проблемам ме-
тодической деятельности, выявление 
и создание различных банков данных, 
отражающих актуальные направления 
деятельности образовательной органи-
зации; 

–	 функция анализа направлена на 
изучение фактического состояния ме-
тодической деятельности и обоснован-
ности применения способов, средств, 
воздействий по достижению целей на 
объективную оценку полученных ре-
зультатов; 

–	 функция планирования пред-
ставляет собой отбор цели и задач, а 
также мероприятий, направленных на 
их достижение; 

–	 функция организации и коорди-
нирования направлена на реализацию 
плана мероприятий заинтересованны-
ми специалистами;

–	 функция обучения включает по-
вышение квалификации педагогов, на-
правлена на рост профессионального 
мастерства в осуществлении образова-
тельного процесса, вооружение его ак-
туальны ми педагогическими знаниями 
и технологиями; развитие общей эру-
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диции, а также необходимых для педа-
гога свойств и качеств личности; 

–	 функция контроля занимает осо-
бое место в деятельности методической 
службы и реализуется по отношению к 
педагогам. Организация контроля поз
воляет определить соответствие функ-
ционирования и развития методиче-
ской деятельности учреждения.

Методическое сопровождение пе-
дагога прежде всего содержит такие 
мероприятия, которые способствуют 
оказанию ему помощи при организа-
ции работы с обучающимися с ОВЗ. 
Поэтому каждому педагогу должна 
быть предоставлена возможность про-
ходить обучение по дополнительным 
профессиональным программам повы-
шения квалификации; принимать учас
тие в конкурсах, семинарах, практику-
мах, обмениваться опытом с коллегами, 
иметь доступ в Интернет для общения с 
коллегами и размещения своих педаго-
гических разработок, а также работать 
над самообразованием.

Все вышеперечисленные условия 
созданы в институте, и учителя регио-
на имеют возможность на протяжении 
своей профессиональной деятельности 
участвовать в таких мероприятиях.

Основным видом деятельности ин-
ститута является повышение квалифи-
кации и профессиональная переподго-
товка. В настоящее время реализуется 
более пятнадцати дополнительных про-
фессиональных программ повышения 
квалификации, которые включают во-
просы обучения и воспитания детей с 
ОВЗ, реализации ФГОС общего обра-
зования для обучающихся с ОВЗ и обу
чающихся с умственной отсталостью 
(интеллектуальными нарушениями), 
организации деятельности психоло-
го-педагогического консилиума, психо-
лого-педагогического сопровождения 
обучающихся с ОВЗ и их семей и др. 
Ежегодно по ним обучается более тыся-
чи педагогов. 

Кроме повышения квалификации, в 
институте для педагогов на постоянной 

основе проводятся краевые этапы про-
фессиональных конкурсов «Учитель-де-
фектолог России», «Лучшая инклюзив-
ная школа», а также краевые конкурсы 
на лучшую методическую разработку по 
работе с детьми с ОВЗ. Ежегодно участ-
никами данных мероприятий становят-
ся более 100 человек.

Конкурсы являются для педагогов 
важным этапом в совершенствовании 
профессионализма, поскольку предо-
ставляют им возможность стать значи-
мыми в профессиональном сообществе 
через оценку собственной педагогиче-
ской деятельности этим сообществом, 
материальное и моральное поощрение, 
а также реализацию своего профессио-
нального «Я» в условиях состязания.

Рассматривая методическое сопро-
вождение в этом направлении, можно 
отметить, что оно заключается в ока-
зании помощи педагогу при подготов-
ке к участию в конкурсе. Например, в 
рамках подготовки к участию в краевых 
этапах профессиональных конкурсов 
«Учитель-дефектолог России», «Луч-
шая инклюзивная школа» в институте 
сложилась практика совместного с кон-
курсантами изучения положения о кон-
курсе, а также подготовки материалов 
для участия в нём. Для педагогов по-
бедителями прошлых лет проводятся 
семинары-практикумы, мастер-классы, 
консультации, на которых они имеют 
возможность ознакомиться с лучшими 
практиками участия в конкурсе, при-
нять в них участие и получить необхо-
димую помощь при подготовке к кон-
курсным испытаниям.

Проведение подобных мероприя-
тий способствует раскрытию профес-
сиональных способностей, формиро-
ванию стрессоустойчивости, развитию 
творческого потенциала и коммуника-
тивных навыков.

С 2016 года в Ставропольском крае 
на постоянной основе проводится крае
вой съезд педагогических работников, 
реализующих адаптированные основ-
ные образовательные программы для 
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детей с ОВЗ. За этот период было про-
ведено 3 съезда, участниками которых 
стали более тысячи педагогов. В рам-
ках методического сопровождения при 
подготовке к участию в съезде институ-
том проводится определённая работа 
по отбору лучших практик по работе с 
обучающимися с ОВЗ, которые затем 
включаются в программу съезда.

Для педагогов края создано сете-
вое сообщество «Педагог и ребёнок». 
Целью данного сообщества является 
объединение профессионалов в области 
образования с целью обмена опытом 
и знаниями, а также создание единого 
информационно-методического про-
странства. Это позволяет педагогам об-
мениваться идеями, находить ресурсы, 
профессионально развиваться и вно-
сить свой вклад в совершенствование 
образования на региональном уровне.

Методическое сопровождение в на-
стоящее время остаётся актуальным и в 
связи с внедрением профессионального 
стандарта педагога. Данный документ 
носит рамочный характер для перспек-
тивного профессионального развития и 
направлен на определение профессио-
нального уровня. С сентября 2023 года 
вступил в действие профессиональ-
ный стандарт педагога-дефектолога, 
устанавливающий требования к таким 
специалистам, как учителя-дефектоло-

ги и учителя-логопеды. В целях подго-
товки данных специалистов в условиях 
реализации профессионального стан-
дарта институтом разработана и реа
лизуется дополнительная профессио-
нальная программа профессиональной 
переподготовки «Работа с обучающими-
ся с умственной отсталостью (интеллек-
туальными нарушениями), с тяжёлыми 
и множественными нарушениями раз-
вития» объёмом 360 часов. Программа 
включает обучение в очной форме с 
применением дистанционных образо-
вательных технологий и электронного 
обучения. Кроме обучения слушателей 
на лекционных и практических заняти-
ях, используется такая форма работы со 
слушателями, как стажировка. Именно 
на стажировках учитель погружается в 
практическую деятельность по осущест-
влению коррекционной работы с деть-
ми, имеющими ОВЗ.

Таким образом, методическое со-
провождение является важным фак-
тором повышения качества работы с 
обучающимися, имеющими ограничен-
ные возможности здоровья. При этом 
система организации данной работы 
не может быть статичной; в неё важ-
но своевременно вносить изменения и 
коррективы с учётом требований, дик-
туемых современной ситуацией в обра-
зовании.
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ТВОРЧЕСКАЯ ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК 
ИНСТРУМЕНТ ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 

ДЕТЕЙ (НА ПРИМЕРЕ ПРОЕКТА «ЗНАМЯ ПОБЕДЫ»)
О.Г. Исаханова
Центр детского творчества, Темрюк, Россия, cdt.temruk@yandex.ru 

Аннотация. Статья посвящена проблеме организации творческой проектной деятельности 
как инструмента патриотического воспитания детей. Патриотическое воспитание понимается как 
комплексная деятельностная практика, в которой ключевую роль играют личностно-значимые 
проекты, обеспечивающие эмоциональную вовлечённость и устойчивую идентификацию с исто-
рией Отечества. Каждый такой проект, безусловно, обладая собственной значимостью, становится 
наиболее эффективным, будучи включённым в общую систему патриотического воспитания. В 
статье подробно представлен образовательный проект «Знамя Победы», реализуемый в Центре 
детского творчества муниципального образования Темрюкский район. Цель проекта состоит в 
формировании уважительного отношения к историческому прошлому и любви к Родине у обучаю
щихся и их семей через коллективное создание символического полотна «Знамя Победы», спо-
собствующего единству поколений и сохранению памяти о героях Великой Отечественной войны 
1941–1945 гг. Охарактеризованы подходы и принципы создания и внедрения проекта, описаны 
составляющие его компоненты и этапы реализации. Определены основные свойства проекта и 
достигаемые эффекты.

Ключевые слова: патриотическое воспитание, творческая проектная деятельность, дополни-
тельное образование, проект «Знамя Победы»

Для цитирования: Исаханова О.Г. Творческая проектная деятельность как инструмент па-
триотического воспитания детей (на примере проекта «Знамя Победы») // Педагогическая пер-
спектива. 2025. № 4(20). С. 50–57. https://doi.org/10.55523/27822559_2025_4(20)_50

CREATIVE PROJECT ACTIVITIES AS A TOOL FOR 
PATRIOTIC EDUCATION OF CHILDREN  

(USING THE EXAMPLE OF THE "VICTORY FLAG" PROJECT)
O.G. Isakhanova
Children's Art Center, Temryuk, Russia; cdt.temruk@yandex.ru 

Abstract. This article explores the organization of creative project-based activities as a tool for 
patriotic education in children. Patriotic education is understood as a comprehensive, action-based 
practice in which personally meaningful projects play a key role, fostering emotional engagement and a 
strong identification with the history of the Fatherland. Each such project, while certainly possessing its 
own significance, becomes most effective when integrated into the overall system of patriotic education. 
This article presents in detail the educational project "Banner of Victory," implemented at the Children's 
Art Center in the Temryuk Municipal District. The project's goal is to foster a respectful attitude toward 
the historical past and love for the Motherland in students and their families through the collective 
creation of a symbolic canvas, "Banner of Victory," which promotes intergenerational unity and preserves 
the memory of the heroes of the Great Patriotic War of 1941–1945. The article describes the approaches 
and principles for the project's development and implementation, its components, and the stages of 
implementation. The main properties of the project and the effects achieved are defined.
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В условиях современного информа-
ционного общества наблюдается трево-
жная тенденция распространения не-
достоверного исторического контента 
в медиапространстве, где аутентичные 
факты о событиях Великой Отечествен-
ной войны подвергаются как намерен-
ным, так и непреднамеренным иска-
жениям со стороны авторов различных 
публикаций, что создаёт серьёзную 
угрозу формированию исторической 
памяти подрастающего поколения. В 
результате складываются ложные пред-
ставления о ключевых событиях перио
да ВОВ. Это приводит к размыванию 
ценностных ориентиров и подмене 
исторических фактов конспирологиче-
скими теориями и манипулятивными 
нарративами, требуя от образователь-
ного сообщества разработки эффектив-
ных механизмов защиты исторической 
правды и развития критического мыш-
ления у учащихся. 

Проблема патриотического воспи
тания детей решается современны-
ми учёными в ряде взаимосвязанных 
направлений: общие вопросы граж-
данско-патриотического воспитания 
рассматривают Е.В. Башлай, Т.В. Коро-
вина, М.А. Тарабаева [1]; Б.Р. Рахмату-
лина [2], П.А. Сакевич [3] и др., пробле-
мы сохранения исторической памяти 
изучают Т.В. Волкова [4], Г.Р.  Гагкуев 
[5], О.Б. Пенькова, Я.Р. Шумейло [6] и 
др., противодействие дезинформации 
исследуют Е.И. Каширина, А.С. Ник
ляева [7], О.Г. Ламина А.Е. Грязнюк, 
К.Д. Недорезова [8], О.В. Савина [9] и 
др., гражданско-патриотическое вос-
питание в дополнительном образова-
нии детей изучают Е.С. Быкова [10], 
П.В. Веретенников [11], Н.В. Оре-
хова, А.А.  Бондарь, Л.И. Халяпина, 
Д.В.  Сычев [12], П.В. Шелехов [13] и 

др., возможности междисциплинарной 
проектной деятельности в системе до-
полнительного образования анализиру-
ют А.А. Косярский, Н.Н. Щеглова [14], 
А.В. Лямина [15]; М.В. Орлова [16] и др.

Актуальность сохранения исто-
рической памяти в дополнительном 
образовании определяется необходи-
мостью системного подхода к работе 
с обучающимися. Это подразумевает 
формирование уважительного отноше-
ния к историческому наследию России, 
усвоение традиционных духовно-нрав-
ственных ценностей как основы куль-
турного суверенитета и создание ус-
ловий для всестороннего развития 
личности. 

В этом контексте особую значимость 
приобретает целенаправленная педа-
гогическая работа, способная обеспе-
чить не только передачу фактических 
знаний об исторических событиях, но 
и формирование эмоционально окра-
шенной связи с историей через личные 
семейные хроники. Творческая проект-
ная деятельность, объединяющая ис-
следовательские, практико-творческие 
и коммуникативные компоненты, пред-
ставляется перспективным инструмен-
том для решения данной задачи.

Современные исследователи под-
чёркивают необходимость интеграции 
образовательных, культурных и соци-
ально-коммуникативных практик в 
систему патриотического воспитания. 
Исследования проектного обучения 
в дополнительном образовании пока-
зывают его высокую эффективность в 
развитии креативности, навыков со-
трудничества и ответственности за 
коллективный результат. Также ука-
зывается эффект «персонализации» 
исторической памяти через вовлечение 
семейных историй, усиливающий моти-
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вацию детей к сохранению и популяри-
зации наследия.

Опираясь на вышеизложенное, мы 
рассматриваем патриотическое воспи-
тание как комплексную деятельност-
ную практику, в которой ключевую 
роль играют личностно-значимые прое
кты, обеспечивающие эмоциональную 
вовлечённость и устойчивую идентифи-
кацию с историей Отечества. Каждый 
такой проект, безусловно, значим сам 
по себе, но наибольшую эффективность 
он обретает в рамках системы патрио-
тического воспитания.

Воплощая эти идеи на практике, 
коллектив Центра детского творчества 
Темрюкского района Краснодарского 
края создал систему патриотического 
воспитания детей, которая представля-
ет собой комплекс творческих инициа-
тив – как коллективных, так и индивиду-
альных, – способствующих интеграции 
дополнительного и школьного образо-
вания. Данная система направлена на 
воспроизводство, персонализацию и 
материализацию исторической памяти 
через творческую проектную деятель-
ность, построенную на общих законо-
мерностях и принципах педагогическо-
го проектирования [17].

Представим образовательный про-
ект «Знамя Победы», реализуемый в 
рамках данного направления. В его ос-
нову положена идея объединения раз-
личных видов деятельности обучаю
щихся: сбора биографических данных 
о героях Великой Отечественной во-
йны, проведения исследовательской 
работы, творческого воплощения и 
публичной презентации полученных 
результатов.

Основная цель проекта – форми-
рование у обучающихся и их семей 
уважения к историческому прошлому 
и любви к Родине путём коллективно-
го создания «Знамени Победы». Этот 
символический акт призван сплотить 
поколения и сохранить память о ге-
роях Великой Отечественной войны 
1941–1945 гг.

Образовательный проект «Знамя 
Победы» базируется на совокупности 
четырёх методологических подходов. 

Коммуникативно-деятельностный 
подход позволил акцентировать внима-
ние на активном участии в проекте, что 
способствовало формированию необхо-
димых навыков и умений через практи-
ческое взаимодействие с технологиями 
творческой проектной деятельности. 

Интегративный подход обеспечил 
комплексное восприятие знаний, поз
воляя связывать различные дисципли-
ны и применять их в контексте творче-
ской проектной деятельности. 

Творческий подход способствовал 
развитию креативности и оригинально-
сти мышления у участников, позволяя 
им находить нестандартные решения и 
генерировать новые идеи при создании 
индивидуальных и групповых проектов. 

Культурно-исторический подход 
обеспечил включение семейной и ло-
кальной исторической памяти в образо-
вательный процесс.

Проект основывается на следую-
щих специфических принципах:

–	 интегративности методик, объе-
диняющей исследовательские процеду-
ры и художественно-творческие прак-
тики; 

–	 межпоколенной коммуникации, 
предполагающей активное вовлечение 
членов семьи как носителей историче-
ской памяти;

–	 историзма и аутентичности, пред-
полагающих использование первичных 
семейных источников с опорой на внут
реннюю и внешнюю хронологию фак-
тов, событий и т.п.;

–	 персонализации содержания, 
фокусирующей внимание на семейных 
историях и настоящих героях – вете-
ранах Великой Отечественной войны 
1941–1945 гг.; 

–	 наглядности и символичности, 
требующих создания материального 
символа памяти;

–	 публичности результатов, под-
разумевающей создание экспозиций 
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и коллективных артефактов, которые 
усиливают социальную значимость со-
хранения исторической памяти.

С организационной точки зрения 
проект «Знамя Победы» включает три 
этапа. 

На начальном этапе были опреде-
лены цели образовательного проек-
та – сохранение исторической памяти 
и духовно-нравственных ценностей, 
воспитание патриотизма и разви-
тие творческих навыков участников. 
Сформирован круг задач: сбор биогра-
фических данных о ветеранах Вели-
кой Отечественной войны, разработ-
ка методики вышивания и создание 
общего полотна. Проведены инфор-
мационные встречи с детьми и семья
ми, подготовлена материальная база 
(ткань, нитки, шаблоны), а также ор-
ганизованы мастер-классы по основам 
вышивания.

В рамках основного этапа каждый 
участник выполнил вышивку на инди-
видуальном лоскуте с именем и годами 
жизни своего предка. Параллельно ве-
лась работа над творческим проектом, 
посвящённым Году защитника Отече-
ства: от выбора темы и сбора материа-
лов до оформления и защиты проекта. 
Важной частью этапа стали встречи, 
на которых участники делились семей-
ными историями ветеранов. Заверши-
лось всё объединением лоскутов в еди-
ное полотно – «Знамя Победы».

Заключительный этап включал 
подготовку и торжественную презен-
тацию «Знамени Победы» 9 мая 2025 
года в рамках празднования 80-летия 
Победы. Проведена рефлексия: участ-
ники обсудили приобретённые знания 
и выразили свои эмоции, были собра-
ны отзывы для совершенствования 
проекта. Полотно находится на посто-
янном хранении в нашем Центре дет-
ского творчества для широкой демон-
страции. Подготовлена отчётность, а 
участники награждены дипломами и 
благодарственными письмами за вклад 
в данный образовательный проект.

Содержательно проект состоит из 
информационно-исследовательско-
го, творческо-практического, семей-
но-коммуникативного и экспозицион-
но-презентационного компонентов. 
Раскроем их наполнение.

Информационно-исследователь-
ский компонент нацелен на формиро-
вание содержательной базы данных 
о ветеранах Великой Отечественной 
войны. В рамках данной деятельно-
сти осуществляется развитие истори-
ческого знания и исследовательских 
навыков участников проекта посред-
ством проведения инструктажей по 
работе с архивными источниками, ор-
ганизации мастер-классов по поиско-
во-исследовательским технологиям и 
создания электронной и бумажной баз 
семейных творческих проектов. Ре-
зультаты исследований стали основой 
для дальнейшей творческой проектной 
деятельности: участники разработали 
шаблоны для вышивки, вышили по 
ним лоскуты с именами своих предков и 
годами их жизни, собрали информацию 
о своих предках – ветеранах Великой 
Отечественной войны, – и создали базы 
данных с собранной информацией для 
дальнейшей работы.

Творческо-практический компо
нент проекта нацелен на художествен
ное воплощение и материальную 
репрезентацию памяти о предках по-
средством создания индивидуальных 
лоскутов и формирования единого кол-
лективного полотна. Реализация данно-
го компонента способствует развитию 
у участников творческих способностей, 
мелкой моторики и эстетического вос-
приятия при создании осязаемого сим-
вола исторической памяти – Знамени 
Победы. Практическая деятельность 
включает освоение различных техник 
вышивки, разработку индивидуаль-
ных шаблонов, изготовление лоскутов 
и финальную коллективную работу по 
объединению всех элементов в еди-
ное полотно. Данный компонент тесно 
взаимодействует с информационно-ис-
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следовательской частью образователь-
ного проекта, используя собранные 
данные для создания художественного 
контента, а итоговый продукт становит-
ся центральным экспонатом при прове-
дении публичных презентаций проек-
та.

Семейно-коммуникативный компо
нент ориентирован на укрепление 
межпоколенческих связей и трансляцию 
семейных ценностей через организацию 
совместной деятельности участников 
проекта. Его ключевыми функциями вы-
ступают мобилизация семейных ресур-
сов, формирование крепкой семейной 
идентичности и развитие эмпатических 
качеств у детей. В рамках компонента 
реализуются различные формы рабо-
ты: семейные встречи, интервью с род-
ственниками, совместные мастер-классы 
и тематические обсуждения. Данный 
компонент играет важную роль в обеспе-
чении достоверности собираемых дан-
ных и эмоциональной наполненности 
создаваемых произведений, а также спо-
собствовал повышению мотивации всех 
участников проекта, создавая прочную 
основу его успешной реализации.

Экспозиционно-презентационный 
компонент был направлен на публич-
ную демонстрацию достигнутых резуль-
татов и распространение ценностного 
содержания среди широкой аудитории. 
Основной его функцией является со-
циальная валидация образовательного 
проекта и инициирование обществен-
ного диалога о сохранении историче-
ской памяти и героизме наших предков 
в годы Великой Отечественной войны. 
В рамках данного компонента осущест-
вляется организация тематических вы-
ставок, проведение торжественных пре-
зентаций, подготовка информационных 
публикаций. Иными словами, он явля-
ется интегратором результатов всех пре-
дыдущих этапов образовательного про-
екта, объединяя их в единую публичную 
форму и обеспечивая долгосрочное со-
хранение исторической памяти через 

созданные материальные и нематери-
альные артефакты.

Проект направлен на достижение 
следующих ключевых эффектов, кото-
рые делают его эффективным инстру-
ментом патриотического воспитания:

1. Личностное развитие. Участие в 
проекте помогает учащемуся установить 
прямую связь со своей историей. Узнать 
о подвиге своего прадеда, понять его 
роль в защите Родины, что создаёт глу-
бину понимания и уважения.

2. Творческое развитие. Вышивание 
не только развивает художественные на-
выки, но и формирует терпение, усидчи-
вость и внимательность. Процесс созда-
ния позволяет детям осознать ценность 
работы, упорства и команды, привить 
уважение к труду.

3. Общественное участие. Проект 
объединяет не только детей, но и целые 
семьи и сообщества. Создание общего 
знамени победы воспитывает чувство 
коллективной ответственности и взаи-
мопомощи, позволяя всем участникам 
чувствовать себя частью большего дела.

4. Патриотическое воспитание. На 
фоне исторической справедливости, уз-
нав о своих родных, дети начинают осоз-
навать, каким образом история влияет 
на современность. Они формируют свою 
гражданскую позицию, учатся гордиться 
своей страной и её историей.

Образовательный проект «Знамя 
Победы» обладает следующими свой-
ствами:

–	 интегративности – объединение 
исследовательской творческой и комму-
никативной практик дополнительного и 
общего образования;

–	 воспроизводимости – возмож-
ность использования в других образова-
тельных учреждениях;

–	 мультимодальности – текстиль-
ная, вербальная, визуальная репрезен-
тации памяти.

Апробация образовательного про-
екта убедительно продемонстрировала, 
что успешная реализация поставленных 
целей и обеспечение устойчивого раз-
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вития моделируемого проекта возмож-
ны при комплексном соблюдении ряда 
ключевых условий. Проект был реали-
зован при эффективной институцио-
нальной поддержке Института разви-
тия образования Краснодарского края, 
включающей создание инновационной 
площадки по теме «Повышение качества 
дополнительного образования через си-
стемное внедрение технологии творче-
ской проектной деятельности». 

Обеспечение соответствующей ма-
териальной базы и осуществление ка-
чественной организационной коорди-
нации осуществлялись администрацией 
Центра детского творчества. Существен-
ное значение имеет профессиональная 
подготовка педагогических кадров, 
предполагающая формирование компе-
тенций в области работы с архивными 
материалами, организации мастер-клас-
сов и фасилитации межпоколенческого 
диалога, которая была организована в 
рамках педагогической лаборатории, 
действующей в центре. 

Важным компонентом выступает 
полноценное информационно-методи-
ческое сопровождение, предусматри-
вающее разработку методических ма-
териалов, шаблонов и инструкций по 

сохранению и оформлению проектных 
материалов, разработанных рабочей 
группой инновационной площадки. 

Не менее значимым фактором явля-
ется активное вовлечение семей участ-
ников в образовательный проект «Знамя 
Победы», а также внедрение эффектив-
ной системы оценивания и рефлексии, 
включающей разработку критериев 
оценки проектов, анкетирование участ-
ников и родителей, а также формирова-
ние итоговых отчётных материалов.

Таким образом, образовательный 
проект «Знамя Победы» является мощ-
ным инструментом не только для пе-
редачи исторической памяти, но и для 
формирования духовно-нравственных 
ценностей и патриотического сознания 
у детей. Он демонстрирует практиче-
скую жизнеспособность творческой про-
ектной деятельности как эффективного 
инструмента патриотического воспита-
ния детей. Сочетание поисково-исследо-
вательской работы по семейной истории, 
овладения художественными навыками 
и коллективного творческого результата 
способствует формированию личност-
ных смыслов, укреплению межпоколен-
ческих связей и сохранению историче-
ской памяти.
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ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕРОССИЙСКОЙ ГРАЖДАНСКОЙ 
ИДЕНТИЧНОСТИ КАК АКТУАЛЬНАЯ ПРОБЛЕМА 
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yakovlevev@mail.ru

Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме формирования общероссийской граж-
данской идентичности в рамках общего образования. Подчёркивается значимость данного вопро-
са для национальной целостности и сохранения государства. Анализируются исторические корни 
термина «идентичность», современные теоретические подходы к данному понятию и условия, не-
обходимые для успешного формирования общероссийской гражданской идентичности у молодо-
го поколения. Особое внимание уделяется нормативно-правовым актам, определяющим прио-
ритеты государственной политики в сфере укрепления национальной целостности и сохранения 
базовых ценностей российского общества. Раскрывается структура гражданской идентичности и 
даётся характеристика её основных этапов: когнитивного, эмоционального и операционального. 
Рассматривается роль образовательных процессов в развитии у учащихся чувства принадлежно-
сти к своему государству, приверженности его базовым ценностям и готовности вносить вклад в 
развитие страны. Приводятся рекомендации по внедрению специальных мер и методик в образо-
вательные программы, способствующих воспитанию патриотизма, социальной ответственности и 
осознанной причастности к судьбам Родины. Автором поднимаются вопросы диагностики уровня 
сформированности гражданской идентичности и предлагаются рекомендации по совершенство-
ванию методологического аппарата.

Ключевые слова: российское общество, общероссийская гражданская идентичность, воспита-
ние молодёжи, социализация, патриотизм, традиционные ценности, нормы поведения, культур-
ное наследие, национальные символы, общее образование
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THE FORMATION OF ALL-RUSSIAN CIVIC IDENTITY  
AS A CURRENT ISSUE IN GENERAL EDUCATION

E.V. Yakovlev
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Abstract. This article explores the pressing issue of developing a pan-Russian civic identity within 
general education. It emphasizes the importance of this issue for national integrity and the preservation 
of the state. It analyzes the historical roots of the term "identity," contemporary theoretical approaches to 
this concept, and the conditions necessary for the successful development of a pan-Russian civic identity 
among the younger generation. Particular attention is paid to regulatory legal acts defining the priorities 
of state policy in strengthening national integrity and preserving the fundamental values of Russian 
society. The article reveals the structure of civic identity and describes its main stages: cognitive, emotional, 
and operational. It examines the role of educational processes in developing students' sense of belonging 
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to their country, commitment to its fundamental values, and a willingness to contribute to the country's 
development. Recommendations are provided for the implementation of special measures and methods 
in educational programs that promote patriotism, social responsibility, and a conscious involvement in 
the fate of the Motherland. The author addresses the issue of assessing the level of development of civic 
identity and offers recommendations for improving the methodological framework.
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Консолидация российского общест
ва была и остаётся одной из актуальных 
проблем, от решения которой зависит 
национальная целостность и сохран-
ность нашего государства. Одним из 
основных маркеров и обязательным 
условием общероссийского единства 
является сформированная у населения 
страны гражданская идентичность – 
личностное новообразование, выража-
ющееся в осознании принадлежности 
к своему государству, народу и привер-
женности их базовым ценностям.

Внимание со стороны государства к 
формированию общероссийской граж-
данской идентичности определено це-
лым рядом нормативно-правовых ак-
тов. Среди них – указы Президента «О 
национальных целях развития Россий-
ской Федерации на период до 2030 года 
и на перспективу до 2036 года» [1], «Об 
утверждении Основ государственной 
политики по сохранению и укрепле-
нию традиционных российских духов-
но-нравственных ценностей» [2], «Об 
утверждении Основ государственной 
политики Российской Федерации в об-
ласти исторического просвещения» [3], 
постановления Правительства РФ «Об 
утверждении Стратегии государствен-
ной культурной политики на период 
до 2030 года» [4] и др. В этих и других 
документах подчёркивается значение 
общероссийской гражданской иден-
тичности как фактора неформального 
сплочения народа вокруг общих ценно-
стей и идеалов. При этом приоритеты 
должны направляться на воспитание 
российской молодёжи и формирование 
у неё патриотизма, социальной ответ-

ственности и чувства сопричастности 
к судьбе страны, её истории и культу-
ре. Именно поэтому поиски решения 
проблемы, связанной с формированием 
общероссийской гражданской идентич-
ности, должны проходить в поле обра-
зовательного процесса, а конкретно – в 
области общего образования.

Сам термин «идентичность» (в пе-
реводе с латинского – тождественный, 
одинаковый) имеет довольно продол-
жительную историю. Ещё в античный 
период мыслители использовали дан-
ное понятие, но не в отношении лично-
сти, а как характеристику бытия – как 
признак, делающий объект тем, чем он 
является.

Позднее существенный вклад в 
обоснование идентичности как фило-
софской категории внесли Д. Бейл, 
Дж.  Локк, Ж.-П. Сартр, Г. Фреге, 
М.  Хайдеггер, Д. Юм и др. Расшире-
ние содержания понятия «идентич-
ность» и его распространение в соци-
альных науках началось в ХХ веке. В 
психологии его исследованием зани-
мались Дж.  Бюджентал, С. Кьеркегор, 
Дж.  Марсиа, Э. Фромм, Э. Эриксон и 
др.; в социологии – П. Бергер, Э. Гоф-
фман, Ч.Х. Кули, Дж. Мид и др.; в по-
литологии – К.  Дженнингс, А. Коэн, 
Э. Геллнер, С. Хантингтон и др.; в куль-
турологии – М.Д. Коллиер, Дж. Тернер, 
М. Томас, А. Тэджвел и др.

В настоящее время идентичность 
приобрела статус междисциплинар-
ного явления, а в современной науч-
ной литературе представлены самые 
разнообразные её виды: гражданская 
(Е.А. Ильин, Ю.А. Рубанова и др.); этни-
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ческая (М.М. Бетильмерзаева, В.В. Ша-
рапов и др.); национальная (М.Б. Напсо, 
Т.В. Разина и др.); региональная 
(А.Н.  Данилова, А.Н. Махинин и др.); 
профессиональная (Ю.Ю. Александро-
ва, К.А. Галкин и др.); конституционная 
(Н.В. Исаева, Т.И. Ряховская и др.); по-
литическая (А.М. Цараинова, М.Н. Эк-
зекова и др.); этнокультурная (Е.В. Ба-
стрыгина, Н.Н. Середкина и др.); 
цифровая (Л.Н. Соловьева, Н.В. Чиче-
рина и др.); и др. Общенаучные основы 
общероссийской гражданской идентич-
ности представлены в работах послед-
них лет, подготовленных Е.О. Буслен-
ко [5], Э.Д. Гавриловой [6], Е.Н. Малик 
[7], Д.В. Полежаевым [8], Н.Н.  Серед-
киной [9] и др. Вопросы её формиро-
вания у личности в образовательном 
процессе изучали А.Г.  Михайлова, 
Н.С.  Кравцевич [10], К.С.  Идиатулли-
на, Е.Н.  Спирчагова [11], Н.С.Ковалев 
[12], А.Г.  Маджуга, З.И. Гадаборшева 
[13], О.П. Савельева [14] и др.

Современная наука рассматри-
вает гражданскую идентичность в 
двух основных контекстах: коллек-
тивном (Д.Н.  Нечаев, Н.В. Прока-
зина, Н.Н.  Хатнюк и др.) и личност-
ном (И.В.  Иванова, Д.В. Петрухина, 
С.Н.  Самошина и др.). Данный фено-
мен представляет для нас научный ин-
терес как личностная характеристика и 
способы её формирования педагогиче-
скими средствами.

Определяя общероссийскую госу-
дарственную идентичность, отметим, 
что она может рассматриваться как 
критерий личностного развития граж-
данина РФ, как компонент личностной 
идентичности, как результат этнокуль-
турного самоопределения, как фактор 
специфической интеграции личности 
в социальную среду и др. В определе-
нии данного понятия мы опирались на 
позиции современных авторов [5; 6; 12; 
13; 15 и др.] и пришли к следующему 
пониманию: общероссийская граждан-
ская идентичность – это вид социальной 
идентичности, представляющий собой 

сложное чувство, которое проявляет-
ся в осознании гражданином принад-
лежности себя к политико-правовому и 
культурно-историческому пространству 
Российской Федерации, безусловном 
принятии её ценностей, понимании 
своего места и собственных возможно-
стей в обогащении российской культу-
ры. Таким образом, в отличие от других 
видов идентичности, она включает не 
только правовой статус гражданина, но 
и субъективное чувство сопричастности 
к российскому обществу и его базовым 
ценностям.

Представляя собой осознание че-
ловеком своей принадлежности к го-
сударству, обществу и культуре, обще-
российская гражданская идентичность 
включает в себя чувство ответственно-
сти перед страной, уважение к её исто-
рии, традициям и законам. Общест
венное значение её формирования 
заключается в том, что она способствует 
укреплению социальной сплочённости, 
повышению уровня патриотизма и лоя
льности населения к власти.

Анализ научной литературы [7; 8; 9; 
11; 12; 16 и др.] позволил нам выделить 
ряд сущностных особенностей обще-
российской гражданской идентичности, 
определяющих её специфику, связи и 
отношения в структуре научного зна-
ния. Итак, данный феномен:

–	 обладает потенциалом к разви-
тию и может формироваться в течение 
всей жизни;

–	 характеризует эмоционально-во-
левую сторону личности;

–	 требует при формировании соз-
дания специальной образовательной 
среды, а также организации целена-
правленного и управляемого взаимо-
действия с личностью;

–	 служит укреплению традицион-
ных российских духовно-нравственных 
ценностей, сохранению культурного и 
исторического наследия народа России;

–	 проявляется в общем языке, 
культурных традициях и ценностях, 
историческом наследии, социальном 
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опыте и ментальных основаниях, обра-
зовательной практике, едином норма-
тивном поле.

Кроме того, общероссийская граж-
данская идентичность как интегриро-
ванный продукт развития личности 
формируется только при наличии го-
сударственной идеологической осно-
вы и социальных институтов их реа-
лизующих, нормативно-закреплённых 
морально-этических норм поведения, 
государственной символики, истори-
ко-культурных традиций и их общедо-
ступности. 

Кроме того, общероссийская граж-
данская идентичность как интегриро-
ванный продукт развития личности 
формируется только при наличии го-
сударственной идеологической основы 
и социальных институтов, их реали
зующих, нормативно закреплённых 
морально-этических норм поведения, 
государственной символики, истори-
ко-культурных традиций и их общедо-
ступности.

Говоря об общероссийской граж-
данской идентичности, прежде всего 
приходится признать, что данная ха-
рактеристика относится к труднодости-
жимым и труднодиагностируемым. Ука-
жем основные сложности, возникающие 
при её формировании в условиях обра-
зовательного процесса.

Во-первых, педагогам необходимо 
гармонизировать и систематизировать 
влияние на личность обучающегося 
целого ряда факторов – социальных 
учреждений, семьи, общественных ор-
ганизаций, средств массовой информа-
ции, государства и др. Здесь следует от-
метить, что не всё зависит от педагога: 
успех во многом определяется наличи-
ем в стране социальной справедливости, 
единства моральных подходов, опреде-
ляющих первостепенное доверие к го-
сударству и общественному согласию в 
целом. Укреплению социальных связей 
и повышению уровня национального 
самосознания, на наш взгляд, способ-
ствуют следующие меры:

–	 развитие образовательных про-
грамм, ориентированных на изучение 
истории и традиций всех народов Рос-
сии;

–	 поддержка культурных инициа-
тив, направленных на сохранение куль-
турного наследия и обмен опытом меж-
ду регионами;

–	 реализация проектов, содей-
ствующих развитию межэтнического 
сотрудничества и взаимопонимания;

–	 создание условий для активного 
участия всех субъектов образовательно-
го процесса в общественной жизни;

–	 повышение эффективности си-
стемы подготовки педагогических ка-
дров в части формирования граждан-
ской идентичности обучающихся.

Во-вторых, при взаимодействии с 
обучающимся следует учитывать неста-
бильность закрепления данного вида 
идентичности как личностного ново-
образования. Периоды интенсивно-
го формирования отдельных аспектов 
могут сменяться ослаблением в связи 
с теми или иными событиями, полу-
чением определённой информации, 
изменением отношений и др. Кроме 
того, необходимо понимать, что столь 
сложное личностное новообразование, 
как общероссийская гражданская иден-
тичность, есть синтез всего жизненного 
опыта ребёнка, его развития и влияния 
внешней среды. То, что доступно для 
усвоения и присвоения одному обучаю-
щемуся, может оказаться невозможным 
для восприятия другому.

В-третьих, решение данной задачи 
требует создания особого программ-
но-методического обеспечения, способ-
ствующего педагогически корректно-
му «входу» развивающейся личности в 
процесс освоения и принятия традици-
онных ценностей и культуры России, 
формированию активной позиции и 
потребности приносить пользу свое-
му Отечеству. При этом чрезвычайно 
важно организовать практико-ориен-
тированное взаимодействие и так до-
зировать активность детей, чтобы не 
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перейти черту, за которой вместо па-
триотизма могут закрепиться идеи на-
цизма, расизма, шовинизма и т.д., или 
произойти полное отрицание государ-
ства и его социальной роли в собствен-
ной жизни, в том числе через протест-
ные проявления.

Как показало проведённое нами ис-
следование, обладание общероссийской 
гражданской идентичностью характе-
ризуется следующими особенностями: 
личность представляет государствен-
ные и общественные интересы, испы-
тывает позитивные эмоции в отноше-
нии своего народа и страны, проявляет 
патриотизм, активную социальную по-
зицию, гордость за страну, бережное 
отношение к истории и культуре и др.

Чтобы понимать всю совокупность 
действий в отношении формирования у 
личности общероссийской гражданской 
идентичности, необходимо рассмотреть 
её структуру через составляющие ком-
поненты. В данном направлении среди 
исследователей пока не сформирова-
лось единого мнения. Наличие научной 
полемики по данному вопросу преиму-
щественно исходит, с одной стороны, 
из разных подходов к самому феноме-
ну «идентичности», а с другой – из её 
видового разнообразия. Рассматривая 
формирование у личности гражданской 
идентичности в контексте деятельност-
ной парадигмы, мы вслед за современ-
ными исследователями [5; 13; 16; 17 и 
др.] считаем необходимым включить 
в её состав три инвариантных компо-
нента: когнитивный, эмоциональный и 
операциональный.

Когнитивный компонент детерми-
нируется системой знаний в области 
права и политики, истории, культуры, 
представлений о традициях и нормах 
поведения в обществе, условиях само-
реализации в России. Данный компо-
нент формирует у личности понимание 
того, как устроено государство, на ка-
ких принципах оно существует, какие 
гражданские права предоставляет. Без 
этого невозможно формирование и про-

явление активной жизненной позиции, 
эффективное взаимодействие с други-
ми гражданами страны, ответственное 
поведение и реализация личностного 
потенциала во благо Родины, т.е. клю-
чевых показателей гражданской иден-
тичности члена российского общества.

Эмоциональный компонент связан 
с проявлением отношений к государству 
и обществу, историческому прошлому и 
современным событиям, а также таких 
чувств, как любовь к Родине, гордость 
за её успехи, уважение к праву, нацио
нальным традициям и государствен-
ным символам, преданность своему на-
роду, ответственность за будущее своей 
нации, стремление активно участвовать 
в жизни страны и др. Именно эмоцио-
нальный компонент обеспечивает по-
ложительную эмоциональную окраску 
действий гражданина, направление его 
активности и максимальную отдачу, мо-
тивирует на реальную деятельность.

Операциональный компонент, ха-
рактеризуя сами действия личности как 
гражданина (поддержка государства и 
выполнение поставленных задач, со-
блюдение законов и культурно-нрав-
ственных норм, проявление ответ-
ственности и самостоятельности при 
принятии решений, полноценная само-
реализация в интересах страны и др.), 
обеспечивает проявление личностью 
общероссийской гражданской идентич-
ности на практике.

Каждый из указанных компонентов 
не может формироваться и проявляться 
изолированно. Они тесно связаны друг 
с другом, а их разделение носит услов-
ный характер. В то же время процессы 
формирования каждого из указанных 
компонентов не совпадают в атрибутив-
ном плане. Так, когнитивный компо-
нент формируется через обучение (при 
освоении русского языка, истории, ли-
тературы, обществознания, географии 
и др., а также разнообразных курсов 
внеурочной деятельности), граждан-
ское просвещение, самообразование 
личности; эмоциональный компонент 
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– это продукт воспитания и развития 
эмоционально-волевой сферы человека 
(он формируется с привлечением всех 
социальных институтов через культу-
ру, искусство, общение, творчество, 
взаимодействие); а операциональный 
компонент находит выражение в непо-
средственной активности личности: её 
участии в акциях, традиционных риту-
алах, осуществлении социально значи-
мой деятельности, выполнении проек-
тов и др.

Говоря о конкретных действиях 
по формированию у обучающегося об-
щероссийской гражданской идентич-
ности, которые могут и должны найти 
отражение в планах работы образова-
тельных организаций, нами определён 
примерный перечень мероприятий, 
которые могут проводиться с использо-
ванием всех ресурсов образовательного 
процесса: на уроках, во внеурочное вре-
мя, в режиме самостоятельной работы, 
а также в условиях проектной, исследо-
вательской, творческой, игровой, обще-
ственной деятельности [12; 14; 18 и др.].

Прежде всего это учебно-воспита-
тельные мероприятия, включающие:

–	 знакомство с историей родного 
края, с памятниками культуры и архи-
тектуры региона проживания;

–	 изучение (в том числе и при вы-
полнении краеведческих проектов) 
местных традиций, обычаев, фолькло-
ра, биографий выдающихся земляков;

–	 включение в программу уроков о 
культуре своего народа и регионов Рос-
сии;

–	 введение курсов по основам пра-
ва, где обучающиеся смогут познако-
миться с положениями Конституции РФ 
и значением государственных символов 
(герб, гимн, флаг). Особенно актуаль-
ным данная рекомендация оказывается 
для составления учебного плана средне-
го общего образования, позволяющая 
обогатить содержание обществознания, 
осваиваемого на углублённом уровне, 
или ввести курсы внеурочной деятель-
ности по данной тематике в часть пла-

на, формируемую участниками образо-
вательных отношений;

–	 участие в олимпиадах по обще-
ствознанию и праву, позволяющие 
обучающимся развить правовую гра-
мотность, а также повысить интерес 
к вопросам гражданского устройства, 
исторического прошлого.

Помимо учебно-воспитательно-
го направления чрезвычайно важным 
считаем экскурсионно-познавательное. 
Здесь должны быть предусмотрены экс-
курсии по историческим местам (музеи, 
памятники, знаковые объекты и др.), 
посещение мемориальных комплексов 
с участием в мероприятиях и церемо-
ниях, путешествия по городам России и 
знакомство с культурой других народов 
и др.

Культурно-массовые мероприятия 
также могут иметь направленность на 
формирование у обучающихся обще-
российской гражданской идентично-
сти. К таким мероприятиям мы относим 
проведение праздников (День России, 
День защитника Отечества, День на-
родного единства, День Победы, День 
государственного флага РФ и др.), фе-
стивалей (искусств, дружбы народов, 
военно-патриотической песни и др.), 
концертов и театрализованных пред-
ставлений по гражданской тематике, 
соревнований и конкурсов (исследова-
тельских работ, рисунков, сочинений 
по теме любви к Родине, её традициям 
и символам, к семье) [19].

В рамках уже ставшей традицион-
ной для современного образования до-
бровольческой и волонтёрской деятель-
ности формированию общероссийской 
гражданской идентичности способству-
ют акции помощи ветеранам, пожилым 
людям, солдатским матерям, сбор гу-
манитарной помощи, поздравления с 
праздниками, а также общественно-по-
лезная деятельность – благоустройство 
общественных мест, озеленение и охра-
на природы, субботники и уборка тер-
риторий, восстановление памятников и 
др. [20].
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Информационно-просветительская 
работа обеспечивает формирование об-
щероссийской гражданской идентично-
сти через просмотр фильмов, театраль-
ных постановок, чтение литературных 
произведений, прославляющих геро-
изм русского народа, с последующим 
их обсуждением. Кроме того, в усло-
виях современного образовательного 
учреждения имеется возможность соз-
давать мультимедийные проекты (ви-
деоролики, презентации, электронные 
журналы и др.) о выдающихся деяте-
лях нашей страны, важных историче-
ских событиях и достижениях, а также 
организовывать тематические выстав-
ки, направленные на формирование 
у обучающихся интереса к культуре и 
истории страны, гордости за её победы 
и завоевания.

И, наконец, социально-коммуни-
кативная практика – направление, 
специфически значимое для решения 
поставленной нами задачи. Оно предус-
матривает использование квазиуправ-
ленческих моделей деятельности. Речь 
идёт о «погружении» обучающихся в 
управление школой. Детям должны 
быть доступны такие формы самоуправ-
ления, как выборы (старосты класса, 
органов школьного ученического само-
управления и др.), выполнение новых 
функциональных ролей (учителя, во-
жатого, воспитателя, дежурного и др.), 
работа в постоянно действующих сек-
торах или временных инициативных 
группах, ответственное участие в дея-
тельности коллективных органов само-
управления (совет класса, школы и др.). 
Кроме того, возможна организация 
дискуссионных клубов по обсуждению 
важных социальных проблем, граждан-
ских инициатив, которые способствуют 
формированию гражданской позиции, 
умений отстаивать собственную точ-
ку зрения и вести диалог, проявлению 
уважения к мнению других людей.

Данные мероприятия помогают 
учащимся осознать свою принадлеж-
ность к российскому обществу, воспи-

тывают уважение к государственным 
институтам, способствуют пониманию 
важности активной гражданской пози-
ции и формируют чувство гордости за 
свою страну.

Управление процессом формирова-
ния у личности общероссийской граж-
данской идентичности требует кон-
троля его результативности, а значит, 
педагогам необходимо использовать 
валидный и надёжный диагностиче-
ский аппарат, позволяющий дать точ-
ную оценку сформированности именно 
общероссийской гражданской иден-
тичности и её отдельных компонентов, 
показателей и уровней проявления у 
конкретной личности. Отметим, что 
данное направление следует признать 
концептуально неразработанным. До 
настоящего времени пока не прове-
дено комплексных исследований по 
созданию такого инструментария, его 
верификации и апробации. Поэтому 
педагогам приходится опираться на 
традиционные общепедагогические 
методы исследования, которые, к со-
жалению, скорее дают однозначный 
вывод лишь о несформированности ис-
следуемой идентичности в целом или 
её отдельного показателя, чем о степе-
ни её наличия у личности. Педагогами 
применяется наблюдение за деятель-
ностью и поведением обучающихся, 
устные или письменные опросы на зна-
ние фактических данных, тестирова-
ние для оценки сформированности тех 
или иных личностных характеристик, 
экспертиза и др. Однако используемые 
наборы диагностик остаются несисте-
матизированными, непроверенными 
на предмет валидности и надёжности, 
не всегда адаптированными под осо-
бенности детей и условий образова-
тельного процесса, а интерпретации 
их результатов зачастую недостоверны, 
поскольку определяются ситуацион-
ным контекстом и недостаточной ис-
следовательской компетенцией самого 
педагога. Прежде чем создавать такой 
диагностический аппарат, необходимо 
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выявить общие закономерности осозна-
ния личностью своей принадлежности 
к российскому государству, выделить 
этапы и систему индикативных показа-
телей сформированности гражданской 
идентичности в соответствии с уровнем 
развития ребёнка.

В данном направлении ещё пред-
стоит много работы, а вопросы диагно-
стики данного личностного образова-
ния должны стать предметом отдельных 
исследований педагогов, психологов, 
социологов и др.

В заключение сформулируем ряд 
базовых условий эффективного форми-
рования общероссийской гражданской 
идентичности.

Во-первых, она формируется толь-
ко в процессе социального взаимо-
действия на всех уровнях: от семьи до 
государства. Такое взаимодействие не-
обходимо, чтобы личность ощущала 
себя частью общества, проявляла соли-
дарность с другими людьми и несла от-
ветственность.

Во-вторых, необходимо активное 
участие в политической жизни страны, 
формирование у личности опыта ис-
пользования своих гражданских прав, 
свобод и обязанностей. Это способству-
ет формированию понимания значимо-
сти себя и своего голоса в решении важ-
ных вопросов, чувства причастности к 
судьбе страны.

В-третьих, только система образо-
вания способна оказывать корректное 
влияние на личность, и поэтому весь 
образовательный процесс должен ори-
ентироваться на создание среды, в кото-

рой обучающийся будет формироваться 
как гражданин, разделяющий ценности 
государства, знающий его законы, исто-
рию и культуру, являющийся истинным 
патриотом своей Родины.

В-четвёртых, в содержательном 
плане формированию общероссийской 
гражданской идентичности способству-
ет обращение к героическому опыту 
народа, поддержка нетерпимого отно-
шения к искажению истории, демон-
страция национальных символов. Это 
укрепляет связь поколений и должно 
стать базовым направлением политики 
государства, учреждений и обществен-
ных объединений.

Таким образом, формирование об-
щероссийской гражданской идентич-
ности является важнейшим фактором 
устойчивого развития российского об-
щества и государства. Для достижения 
целей её формирования необходима 
комплексная, скоординированная ра-
бота образовательных учреждений, го-
сударственных структур и общественно-
сти. Успех в достижении поставленной 
цели возможен лишь при условии гар-
моничного сочетания образователь-
ных методов, эффективного вовлече-
ния молодёжи в активное социальное 
пространство и тщательной разработ-
ки методологических инструментов 
оценки результатов педагогического 
воздействия. Важнейшими условиями 
являются укрепление доверия к инсти-
тутам власти, поддержка культурной 
преемственности поколений и развитие 
устойчивых патриотических настрое-
ний среди молодых граждан России.
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Социально-культурная деятель-
ность является важной составляющей 
воспитательного процесса в вузе, по-
скольку обладает значительным потен-
циалом для решения широкого круга 
задач всестороннего развития личности. 

Как отмечают И.А. Герасимова и 
А.П. Герасимов [1], она объединяет в себе 
воспитательную, социальную, познава-
тельную и обучающую, культурную, ком-
муникационную, творческую, рекреа
ционную, проектную и другие функции, 
которые системно влияют на личность.

Современные учёные и практики 
исследуют социально-культурную дея-
тельность с общепедагогических пози-
ций (И.И. Галимзянова [2], Н.Н.  Яро-
шенко [3] и др.), в контексте общих 
вопросов воспитания (И.А. Герасимо-
ва, А.П. Герасимов [1], А.Д. Жарков 
[4] и др.), как фактор творческого раз-
вития (Н.В. Посохова, Е.В. Харьков-
ская, Е.С.  Куценко [5] и др.), повыше-
ния учебной мотивации (В.А. Иванова, 
Ш.М. Мурзабеков [6] и д.р.), профилак-
тики профессионального выгорания 
(Л.Г. Гудзенко [7] и др.), профилактики 
притеснения обучающихся (А.Б. Пав-
лова [8] и др.). М.И. Васильковская, 
В.С.  Лукьянченко [9], Д.М. Марусяк 
[10] и др. рассматривают направления 
организации социально-культурной 
деятельности, Б. Ван [11], Н.М. Степа-
нова [12] и др. – её эффективность. 

Как социальный феномен, социаль-
но-культурная деятельность рассматри-
вается как общественно целесообраз-
ная, обусловленная нравственными и 
интеллектуальными мотивами деятель-
ность по созданию, освоению, сохране-
нию ценностей культуры и организации 
культурного досуга населения. В орга-
низационном плане она представляет 
собой комплекс мероприятий, охваты-
вающий разнообразные формы взаимо
действия с обществом, ориентирован-

ные на удовлетворение культурных, 
духовных и образовательных запросов 
граждан, а также на формирование и 
развитие культурной среды.

Социально-культурная деятель-
ность включает в себя организацию 
культурных событий, реализацию обра-
зовательных программ, развитие твор-
ческих объединений, сохранение куль-
турного наследия и другие аспекты.

В образовательных организациях 
социально-культурная деятельность 
решает прежде всего воспитательные 
задачи и направлена на формирова-
ние таких важных качеств личности, 
как желание быть частью коллектива, 
взаимопомощь, самостоятельность, 
коммуникабельность, уважение, орга
низованность, творческое раскры-
тие потенциалов, трудолюбие, стара-
тельность, ответственность, смелость, 
патриотизм, умение признавать свои 
ошибки.

Следовательно, организация соци-
ально-культурной деятельности студен-
тов должна учитывать основные прин-
ципы воспитания:

–	 воспитание личности эффектив-
но только при её активном включении 
в деятельность;

–	 оно должно осуществляться в 
коллективе;

–	 в воспитательном процессе вос-
питуемый должен видеть и чувствовать 
перспективу своего личностного и про-
фессионального роста;

–	 необходимо учитывать возраст-
ные и индивидуальные особенности 
воспитуемых и их социальный опыт; 

–	 воспитательный процесс должен 
быть пронизан гуманностью и уважени-
ем к личности воспитуемого, сочетаю-
щимися с высокой требовательностью.

Охарактеризуем основные формы 
социально-культурной деятельности в 
Государственном гуманитарно-техно-



71Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20) 

Павлова А.Б., Ефремова В.Е.  
Социально-культурная деятельность студентов  
и особенности её организации в современном вузе

Pavlova A.B., Efremova V.E.  
Social and cultural activities of students and the specifics 

of their organization in a modern university

логическом университете и представим 
результаты исследования вовлеченно-
сти в неё студентов и их удовлетворён-
ности её организацией. 

Социально-культурная деятель-
ность организована по разным направ-
лениям, в каждом из которых занимает-
ся от 10 до 40 человек два раза в неделю.

Одно из направлений социаль-
но-культурной деятельности в универ-
ситете – ГГТУ МЕДИА. Это направле-
ние нацелено на развитие творческих 
способностей студентов, формирование 
профессиональных компетенций в об-
ласти журналистики и массовых ком-
муникаций. Задача данного направле-
ния – создание единого студенческого 
информационного пространства. У сту-
дентов есть возможность проявить себя 
в роли фотографа – проводить съёмку 
мероприятий и помогать в составле-
нии визуала для постов в социальных 
сетях; видеографа – снимать ролики и 
мероприятия; монтажёра – создавать 
уникальный контент; рилсмейкера – 
придумывать вирусные короткие видео; 
дизайнера – придумывать стильные 
карточки, плакаты и стили; копирайте-
ра – создавать цепляющие тексты к по-
стам в социальных сетях; интервьюера – 
общаться со спикерами, задавать острые 
вопросы и создавать контент, который 
зацепит всех. Студенты имеют возмож-
ность подготавливать собственные изда-
ния и проекты, развивать практические 
навыки в написании статей, проведе-
нии интервью, создании видеороликов 
и фоторепортажей. Под руководством 
опытных наставников студенты изучают 
основы работы журналистов и овладева-
ют современными инструментами мас-
совой коммуникации. Лучшие работы 
становятся визитной карточкой универ-
ситета. Данный проект позволяет моло-
дым людям повысить свою социальную 
активность и внести вклад в развитие 
медиапространства. 

Педагогический отряд – это ещё одно 
направление для студентов, объеди-
нённых стремлением передавать зна-

ния следующим поколениям. Основная 
цель педагогического отряда заключа-
ется в развитии коммуникативных и ор-
ганизаторских способностей будущих 
педагогов. Участники отряда организу-
ют и проводят образовательные меро-
приятия для школьников, желающих 
посвятить свою жизнь педагогической 
профессии. Участие в этой деятель-
ности предоставляет молодым людям 
возможность приобрести опыт взаи-
модействия с детьми и подростками в 
образовательных организациях, реаби-
литационных центрах, детских домах. 
Функционирование педагогического 
отряда формирует у студентов осоз-
нанное отношение к будущей профес-
сии учителя, помогает стать настоящим 
профессионалом своего дела, умеющим 
работать с подрастающим поколени-
ем. Студенты педагогического отряда 
реализуют проекты, направленные на 
популяризацию педагогической про-
фессии. Компетенции, формируемые 
во время участия в педагогическом от-
ряде, помогут молодым педагогам стать 
ведущими специалистами в сфере обра-
зования. Студенческий педагогический 
отряд становится важным элементом 
образовательного процесса при подго-
товке педагогических кадров.

Театральное объединение «МХА-
Тик» ГГТУ представляет собой творче-
ское направление социально-культур-
ной деятельности университета. Эта 
площадка, созданная для развития сце-
нического мастерства и творческих ак-
тёрских талантов, играет важную роль 
в культурной жизни студентов. Основ-
ная цель театральной студии – созда-
ние благоприятных условий для фор-
мирования культурного пространства, 
раскрывающего творческие способно-
сти молодых людей. Участники студии 
проводят мастер-классы по актёрскому 
мастерству, выступают с театральными 
постановками, участвуют в городских и 
областных мероприятиях. «МХАТик» 
оказывает положительное влияние на 
психоэмоциональное состояние студен-
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тов, помогает снять стресс и напряже-
ние, способствует развитию коммуника-
тивных навыков, развивает креативное 
мышление, улучшает самооценку. Те-
атральная студия создаёт условия для 
всестороннего развития личности и 
распространения культуры театра, ис-
кусства, красоты и добра.

Социально значимым направлени-
ем деятельности ГГТУ является Центр 
волонтёрства и добровольчества. Цели соз-
дания центра: воспитание гуманизма, 
доброты, реализация общественно зна-
чимых проектов университета и горо-
да. Это структурное подразделение ко-
ординирует деятельность волонтёров, 
привлекает студентов к участию в бла-
готворительных акциях и мероприя
тиях. Юноши и девушки оказывают по-
мощь нуждающимся слоям населения, 
поддерживают социальные акции, на-
правленные на помощь детям-сиротам, 
пожилым людям, детям с ограничен-
ными возможностями здоровья. Участ-
ники центра содействуют приютам для 
животных, оказывают помощь при ухо-
де за питомцами. За годы существова-
ния центра увеличилось количество 
волонтёров и участников мероприятий, 
улучшились показатели качества реали-
зуемых проектов. Благодаря активному 
участию студентов в волонтёрском дви-
жении возросла известность и престиж 
университета. Центр волонтёрства и до-
бровольчества привлекает всё больше 
молодёжи, формирует активную жиз-
ненную позицию студентов, привлекает 
молодых людей, готовых вносить свой 
вклад в общее благо.

Музыкальное направление является 
неотъемлемой частью культурно-вос-
питательного процесса университета. 
Музыкальная сфера способствует фор-
мированию художественного вкуса и 
эстетическому развитию студентов. 
Творческие площадки университета 
предоставляют уникальную возмож-
ность молодёжи проявлять своё творче-
ство не только на внутривузовских меро-
приятиях, но и на фестивалях, таких как 

«Студвесна». Особая ценность данного 
направления социально-культурной 
деятельности университета заключает-
ся в предоставлении широких возмож-
ностей для саморазвития: студенты 
могут освоить игру на музыкальных ин-
струментах, обучиться вокальному ма-
стерству. Одной из форм деятельности 
является вокально-инструментальное 
исполнение литературных произведе-
ний, где сочетается поэзия и музыка. 
Музыкальные инструменты обогащают 
восприятие поэтических строк. Такая 
деятельность способствует более глу-
бокому познанию литературы и музы-
ки, формирует артистические навыки и 
раскрывает творческий потенциал сту-
дентов.

С целью выявления самого востре-
бованного воспитательного направле-
ния социально-культурной деятельно-
сти и его значимости в жизни студента 
в университете мы провели исследо-
вание, в котором приняли участие 114 
студентов 2–5 курсов различных на-
правлений обучения (табл.). 

Таблица

Результаты опроса студентов  
по участию в социально-культурной 
деятельности и удовлетворённостью 

её организацией
Социально- 
культурное  

направление

Кол-во 
(чел.)

Удовлетворённость 
(%)

ГГТУ МЕДИА 11 90

Педагогический 
отряд

39 100

МХАТик 24 89

Центр волонтёрства 
и добровольчества

33 94

Музыкальное  
направление

7 95

Полученные данные свидетель-
ствуют о том, что участие студентов в со-
циально-культурной деятельности уни-
верситета приносит удовлетворение 
практически всем респондентам, уча-
ствующим в опросе. Самым востребо-
ванным направлением является педа-
гогический отряд. Удовлетворение от 
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участия в этой деятельности получают 
100% студентов. Наименьшую популяр-
ность имеет театральная студия «МХА-
Тик» (89%). Другие три направления 
поддерживают почти 90% студентов. 
Полученные данные свидетельствуют о 
правильности организации выбранных 
направлений социально-культурной 
деятельности в университете.

Научный подход к исследованию 
воздействия социально-культурной 
деятельности на студентов предполага-
ет изучение ключевых аспектов их фор-
мирования и развития профессиональ-
ных компетенций.

Наиболее значимым направлением 
признаётся педагогическое направле-
ние. Привлечение студентов в педаго-
гический отряд стимулирует приобре-
тение профессионально значимых черт 
характера, раскрывающих потенциал 
будущего преподавателя. Непосред-
ственное сотрудничество с детьми и 
подростками содействует становле-
нию коммуникативных способностей, 
управленческих компетенций.

Интеграция в добровольческие 
проекты и в волонтёрскую деятель-
ность развивает социальный опыт мо-
лодёжи и обеспечивает условия для 
формирования этико-нравственного 
сознания. Регулярное взаимодействие 
с уязвимыми слоями населения форми-
рует базовые качества личности, такие 
как гуманизм, эмпатию, способность 
оказывать поддержку нуждающимся. 
Практическое применение этих ка-
честв напрямую влияет на личность 
будущих педагогов, воспитателей и на-
ставников.

Музыкальные объединения явля-
ются эффективным средством эстетиче-
ского воспитания и творческой самореа
лизации студентов. Занятия музыкой 
вырабатывают дисциплинированность, 
внутреннюю организованность и гар-
монию с собой. Музыкальная деятель-
ность способствует формированию 
высокой культуры педагогического ра-
ботника.

Театральная деятельность позво-
ляет раскрыть актёрский потенциал, 
способствует развитию умения взаимо-
действия с аудиторией. Театральные 
практики формируют основы команд-
ного сотрудничества, доверия и взаимо-
понимания с соратниками.

Работа в мультимедийных проектах 
формирует специализированные ком-
муникационные навыки, позволяющие 
будущим педагогам быстро адаптиро-
ваться в эпоху цифровизации образо-
вания. Навыки сбора и переработки 
информации, анализа и интерпретации 
цифрового контента сегодня необхо-
димы современному молодому поколе-
нию.

Таким образом, активное участие 
студентов в социально-культурной дея
тельности университета способствует 
гармоничному развитию молодого по-
коления, укреплению этико-нравствен-
ных основ педагогической профессии и 
профессиональному росту.

Влияние социально-культурных 
детерминант на качество жизни моло-
дёжи может проявляться в различных 
аспектах.

1. Образование. Расширяется когни-
тивный горизонт студентов посредством 
литературы, музыки, театра, искусства 
в целом. Обучение, интегрированное 
с культурной деятельностью, повыша-
ет мотивацию к изучению отдельных 
дисциплин, направлений; формируют-
ся навыки soft skills: коммуникативные 
навыки, лидерские качества, умения 
работать в команде, которые важны для 
успешной академической и профессио-
нальной деятельности.

2. Здоровье. Разнообразная социаль-
но-культурная деятельность влияет на 
здоровье студентов, снижает уровни 
стресса и тревожности, улучшает психо-
эмоциональное здоровье молодых лю-
дей, повышает настроение и улучшает 
общее самочувствие. 

3. Формирование ценностных ориен-
тиров. Социально-культурные проекты 
становятся базисом для усвоения мо-
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рально-этических норм и стандартов 
поведения. Культурно-просветитель-
ская деятельность способствует фор-
мированию таких качеств, как патрио-
тизм, любовь к окружающему, важность 
профессионального труда. Проводимые 
мероприятия позволяют передавать 
традиционные ценности и националь-
ную культуру.

4. Профессиональная ориентация. 
Определённые виды социально-куль-
турной деятельности, безусловно, влия-
ют на профессиональное самоопределе-
ние студентов; открывают перспективы 
карьерного роста в сфере образования; 
позволяют молодым людям получить 
практические навыки.

5. Социальная интеграция. Участвуя 
в социальных мероприятиях, студенты 
приобретают опыт служения, необхо-
димый для полноценной социализации 
в обществе. Включаясь в благотвори-
тельные программы и общественные 
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акции, молодёжь развивает чувство от-
ветственности перед обществом.

Активное включение студентов 
университета в социально-культурные 
инициативы имеет положительные 
аспекты: развитие компетентности, 
практических навыков, повышение 
уверенности в себе, формирование ува-
жительного отношения к различным 
культурам, повышение гражданской ак-
тивности, усиление чувства принадлеж-
ности к обществу.

Таким образом, значение социаль-
но-культурной деятельности в педаго-
гическом процессе велико, многоаспек-
тно и способствует благоприятному 
развитию молодёжи. Образователь-
ный и воспитательный потенциал со-
циально-культурной деятельности су-
щественно влияет на благополучие и 
успешность молодого поколения, обе-
спечивая успешную адаптацию в совре-
менном обществе.



75Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20) 

Павлова А.Б., Ефремова В.Е.  
Социально-культурная деятельность студентов  
и особенности её организации в современном вузе

Pavlova A.B., Efremova V.E.  
Social and cultural activities of students and the specifics 

of their organization in a modern university

11. Ван Б. Исследование удовлетворенности студентов социально-культурной деятельностью 
вуза // Современный ученый. 2022. № 1. С. 164–170. 

12. Степанова Н.М. Эффективность воспитательной деятельности в контексте социаль-
но-культурной среды современного вуза // Современное образование: традиции и инновации. 
2024. № 2. С. 93–95.

References
1.	 Gerasimova I.A., Gerasimov A.P. Socio-cultural activity as a means of youth education. Kultura i 

obrazovanie: nauchno-informatsionnyi zhurnal vuzov kul’tury i iskusstva. 2022; 3(46): 96–102. (In Russ.)
2.	 Galimzyanova I.I. Education as a socio-cultural phenomenon. Vestnik Kazanskogo tekhnologicheskogo 

universiteta. 2006; 5: 203–207. (In Russ.)
3.	 Yaroshenko N.N. Developmental environment and socio-cultural activity: the context of essential 

unity between pedagogy and culture. Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo universiteta kul’tury i iskusstv. 
2012; 6(50): 130–134. (In Russ.)

4.	 Zharkov A.D. Socio-cultural activity in the education of contemporary youth. Vestnik MGUKI. 
2013; 2(52): 108–109. (In Russ.)

5.	 Posokhova N.V., Khar’kovskaya E.V., Kushchenko E.S. Development of youth’s creative potential 
in the socio-cultural environment of a university: a theoretical aspect. Nauka. Iskusstvo. Kul’tura. 2025; 
1(45): 222–235. (In Russ.)

6.	 Ivashova V.A., Murzabekov Sh.M. Social and cultural leisure activity of youth as a factor in 
enhancing academic motivation at university. Mezhdunarodnyi nauchno-issledovatel’skii zhurnal. 2022; 
1-3(115): 19–23. https://doi.org/10.23670/IRJ.2022.115.1.073 (In Russ.)

7.	 Gudzenko L.G. Prevention of potential professional burnout among students through socio-
cultural activity. Vestnik Bashkirskogo gosudarstvennogo meditsinskogo universiteta. 2022; S4: 50–54. (In Russ.)

8.	 Pavlova A.B. Leisure activity as a means of pedagogical prevention of adolescent bullying. 
Pedagogical perspective. 2025; 3(19): 74–80. https://doi.org/10.55523/27822559_2025_3(19)_74 (In Russ.)

9.	 Vasil’kovskaya M.I., Luk’yanchikova V.S. Contemporary trends in the organization of youth 
cultural and leisure activities. Sovremennye tendentsii razvitiya nauki i tekhnologii. 2016; 11–13: 17–21.  
(In Russ.)

10. Marusyak D.M. A set of measures for organizing socio-cultural activity by students. Sovremennoe 
pedagogicheskoe obrazovanie. 2022; 8: 46–49. (In Russ.)

11. Van B. A study of student satisfaction with university socio-cultural activities. Sovremennyi uchenyi. 
2022; 1: 164–170. (In Russ.)

12. Stepanova N.M. Effectiveness of educational activity in the context of the socio-cultural 
environment of a modern university. Sovremennoe obrazovanie: traditsii i innovatsii. 2024; 2: 93–95. (In Russ.)

Информация об авторах
Альбина Борисовна Павлова – кандидат педагогических наук, старший преподаватель кафе-

дры общей и социальной педагогики Государственного гуманитарно-технологического универси-
тета. 

Виктория Евгеньевна Ефремова – студент кафедры общей и социальной педагогики Государ-
ственного гуманитарно-технологического университета

Information about the authors
Albina B. Pavlova – Candidate of Sciences (Education), Senior Lecturer, Department of General and 

Social Pedagogy, State Humanitarian and Technological University.
Victoria E. Efremova – bachelor's student of the Department of General and Social Pedagogy, State 

Humanitarian and Technological University

Статья поступила в редакцию 18.11.2025; одобрена после рецензирования 07.12.2025; при-
нята к публикации 08.12.2025. 

The article was submitted 18.11.2025; approved after reviewing 07.12.2025; accepted for publication 
08.12.2025.



76

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПЕРСПЕКТИВА. 2025. № 4(20). С. 76–83
Pedagogical perspective. 2025; 4(20): 76–83

Научная статья
УДК 37.014.3
https://doi.org/10.55523/27822559_2025_4(20)_76

ПРЕДПОСЫЛКИ РАЗВИТИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ НАУКИ 
И ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРАКТИКИ В ОРЕНБУРГСКОЙ 

ОБЛАСТИ ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ XX ВЕКА
Д.И. Храмов
Оренбургский государственный педагогический университет, Оренбург, Россия, 
zonk197@gmail.com

Аннотация. Статья посвящена анализу экономических, политических, социальных и педа-
гогических предпосылок развития педагогической науки и образовательной практики в Орен-
бургской области во второй половине XX века. Актуальность работы обусловлена активно про-
исходящим исследованием педагогических решений советской системы образования, поиском 
историков педагогики перспективных идей прошлого и их адаптацией для современности. Автор 
статьи выявляет ряд предпосылок и рассматривает их влияние на школьное образование, осо-
бенности подготовки педагогических кадров в контексте жизни города тыла, а также освещает 
меры по восстановлению образовательной системы региона в послевоенные годы, предваряющие 
последующую общесоюзную реформу и выход Закона «Об укреплении связи школы с жизнью и о 
дальнейшем развитии системы народного образования в СССР» 1958 года. Выявляются особенно-
сти влияния данных предпосылок на развитие педагогической науки и образовательной практики 
в период с 1958 по 1992 год. Статья акцентирует внимание на особенностях преобразований с 
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Сегодня изучение советской педа-
гогики второй половины XX века ста-
бильно сохраняет свою актуальность в 
контексте поиска путей совершенство-
вания и суверенизации российского об-
разования. Согласно В.С. Болодурину, 
обращение к историко-педагогическим 
исследованиям способствует появле-
нию новых педагогических подходов, 
а также, говоря о региональном кон-
тексте, помогает выявить особенно-
сти применяемых инноваций с учётом 
исторической, территориальной и эко-
номической специфики конкретного 
региона [1, с. 412].

Исходя из общих позиций историо-
графического исследования, для полно-
ценного изучения любой проблемы не-
обходимо определить её исторические 
предпосылки, под которыми, вслед за 
Н.О. Яковлевой, мы понимаем «объек-
тивно существовавшие (или существую
щие) обстоятельства, отражающие эво-
люцию научных представлений о её 
сущности, связях с наукой, культурой, 
производством и социальными ин-
ститутами в историческом контексте» 
[2,  с.  64]. При этом этапность разви-
тия любого научного явления требует 
выявления основных экономических, 
политических, социальных и педагоги
ческих предпосылок, обусловливающих 
изменения, происходившие в рамках 
каждого конкретного этапа.

В связи с принятием Верховным 
Советом СССР Закона «Об укреплении 
связи школы с жизнью и о дальнейшем 
развитии системы народного образова-
ния в СССР» от 24 декабря 1958 года [3] 

в отечественной педагогике и практи-
ке начался принципиально новый этап 
развития. Безусловно, это относится и к 
Оренбургской области.

В годы Великой Отечественной 
войны регион становится одним из 
важнейших центров тыла. Процесс 
эвакуации населения и предприятий, 
учреждений науки и культуры оказал 
колоссальное влияние на него как в те-
чение непосредственно периода войны, 
так и в период послевоенного восста-
новления и возвращения жизни в при-
вычные рамки. В связи с этим именно 
1941–1958 годы являются периодом, 
наиболее точно определяющим пред-
посылки дальнейшего развития педа-
гогической науки и образовательной 
практики в Оренбургской области.

В качестве экономических пред-
посылок в первую очередь необходи-
мо отметить процесс приёма и адап-
тации эвакуированного населения и 
предприятий, происходивший в Орен-
бургской (с 1938 по 1957 гг. – Чкалов-
ской) области. Оренбургская область 
становится одним из важнейших тыло-
вых центров. Этот приток из западных 
районов значительно повысил кадро-
вый и промышленный потенциал обла-
сти; вместе с этим по причине оттока тру-
доспособных граждан в 1942 году был 
введён указ о мобилизации городского 
населения на производство, вследствие 
которой возникла необходимость по-
вышения квалификации подростково-
го и женского населения. Ремесленные 
училища и школы фабрично-заводско-
го обучения подготовили 2,5 миллиона 
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молодых квалифицированных рабочих; 
всего за годы войны обучение прошли 
около 12 миллионов человек. В Чка-
ловской области также были открыты и 
расширены школы фабрично-заводско-
го обучения [1, с. 398–406].

Особенности послевоенного перио-
да были обусловлены несколькими фак-
торами:

–	 потребность к перестройке про-
мышленности на выпуск мирной про-
дукции при сохранении возможности 
возобновления производства вооруже-
ния;

–	 возвращение демобилизованных 
военнослужащих; 

–	 восстановление довоенных пока-
зателей сельского хозяйства в рамках 
четвертой пятилетки (1946–1950 гг.); 

–	 отток предприятий и населения 
после реэвакуации.

После войны уровень жизни рос 
медленно, жилищное строительство 
почти не велось, сельское хозяйство по-
страдало от сокращения посевных пло-
щадей и трудовых ресурсов. Экономи-
ческие предпосылки оказали влияние 
на дальнейшее развитие образователь-
ной практики в соответствии с реалия-
ми времени: региону необходимо было 
укреплять сельское хозяйство, сохра-
нять трудовые ресурсы сельской местно-
сти в условиях послевоенной кадровой 
нехватки и готовить молодое население 
к участию в производительном труде. 
В связи с этим для комплексной меха-
низации сельского хозяйства в 1950-е 
годы последовали меры по укрупнению 
колхозов, а одной из приоритетных за-
дач советского руководства была ликви-
дация разрыва между городом и дерев-
ней через совершенствование сельского 
хозяйства и перевод его на индустри-
альную основу. В этом контексте осо-
бенно важными становятся меры по 
удержанию трудоспособного населения 
в сельской местности, а также, как след-
ствие, повышению производительно-
сти сельского хозяйства, что послужило 
впоследствии предпосылкой развития 

производственного, практико-ориенти-
рованного обучения в регионе, а также 
формированию целостных воспитатель-
ных систем, основанных на вовлечении 
учащихся в системы школьного само
управления, направленного в том числе 
на повышение репутации ручного тру-
да [4, с. 75].

Политические предпосылки были 
обусловлены происходящей в после-
военные годы политической стаби-
лизацией и идеологизацией, кото-
рая сопровождалась восстановлением 
управляемости всех сфер общественной 
жизни, включая образование. Как отме-
чает Ф.Р. Шакиров, усиление роли госу-
дарства в определении целей и содер-
жания обучения и воспитания [5, с. 175] 
закрепляло ведущую роль идеологии в 
педагогике – система образования рас-
сматривалась как инструмент формиро-
вания соответствующих государствен-
ной идеологии гражданских взглядов. 
Кампания по борьбе с космополитиз-
мом 1948–1953 годов, согласно Е.С. Ге-
ниной, также оказала влияние на уси-
ление идеологической составляющей в 
научной и культурной жизни [6, с. 34]. 
Политический курс на укрепление иде-
ологического контроля задавал «соци-
альный заказ» педагогической науке, 
определяя её тематику и категориаль-
ный аппарат. В пособии «Педагогика» 
И.Т. Огородникова и П.Н. Шимбире-
ва (1950 г.) даётся определение: «Пе-
дагогика является наукой классовой и 
исторической как по своему предмету, 
который она изучает, так и по тем фи-
лософским основаниям, на которых она 
строится… Советская педагогика пред-
ставляет собой высший и качественно 
новый этап развития педагогической 
науки… Советскую педагогику мы опре-
делили как науку о коммунистическом 
воспитании, образовании и обучении» 
[7, с. 36]. Подобное директивное отно-
шение создало базу для последующей 
в 1960-е годы популяризации гумани-
стической педагогики: чем сильнее был 
идеологический контроль, тем очевид-
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нее впоследствии ощущалась необходи-
мость реформ и обновления подходов к 
образовательной практике.

Вместе с этим необходимо отме-
тить процесс десталинизации и либе-
рализации общественной жизни во 
второй половине 1950-х годов, кото-
рый открыл возможность для обнов-
ления взглядов на цели и функции 
образования в СССР. Однако, соглас-
но Н.А.  Дегтярёвой, «Процесс деста-
линизации в Чкаловской области про-
шёл почти незаметно», а «Перестройка 
образования по решениям ХХ съезда 
КПСС шла медленно и с серьёзными 
недостатками. Лекции читались в от-
рыве от задач хозяйственного и госу-
дарственного строительства, в них не 
изжиты до конца тенденции культа 
личности, они носили описательный 
характер» [8, с. 15]. Таким образом, 
именно борьба с культом личности в 
Оренбургской области как полити
ческий фактор не оказала значимого 
влияния на педагогическую науку и об-
разовательную практику. Этот фактор, 
несмотря на отрицательную окраску 
цитаты, приведённой Н.А. Дегтярёв-
ой, является показательным при вы-
явлении региональных особенностей 
Оренбургской области. Слабый отклик 
на реформы по борьбе с культом лич-
ности в этом контексте является сви-
детельством инерционного характера 
реакций на идеологические преобразо-
вания. Действуя в русле общесоюзной 
образовательной политики, регион в 
1950-е годы демонстрировал высокий 
уровень локальных инициатив, при 
которых педагоги опирались в первую 
очередь на собственный опыт, условия 
школы и объективные потребности хо-
зяйства, а не на социальный заказ по-
литического курса. Так, Оренбургская 
область становится одной из первых в 
процессе внедрения различных ново-
введений – к примеру, в направлениях 
создания школ-комплексов или пере-
хода на одиннадцатилетнюю систему 
образования [4, с. 80].

Социальные предпосылки были обус
ловлены следующими факторами:

1)	сложная демографическая и пси-
хологическая обстановка послевоенно-
го времени, в контексте которой школа 
становится важным институтом соци-
альной стабилизации детей и подрост-
ков. Отмечаются девиации в поведении 
подростков, проблема алкоголизма сре-
ди родителей учащихся, недостаточные 
возможности для уделения времени ро-
дителями на воспитание детей [9]; 

2)	полномасштабное возобновление 
процесса индустриализации способ-
ствовало миграции из сельской местно-
сти в город;

3)	культурные и нравственные из-
менения – идеологическое воспитание 
на идеалах победы, коллективизма, дол-
га перед Родиной, которые потребова-
ли разработки новых моделей мораль-
ного и ценностного воспитания. Вместе 
с этим – кризис воспитательных моде-
лей в контексте тяжести послевоенной 
повседневной жизни. Как следствие 
– противоречие между потребностью 
государства в том, чтобы видеть в под-
растающем поколении «опору полити-
ческого строя и главный объект социа
листического воспитания» [9, с. 591] и 
несоответствующими стабильному по-
ступательному развитию условиями.

В послевоенные годы региональ-
ные власти стремились вовлечь детей 
в систему внешкольного воспитания, 
расширяя сеть учреждений, организуя 
досуг на основе коммунистических цен-
ностей и формируя профессиональные 
навыки для нужд народного хозяйства: 
«Подростки оказывали помощь семьям, 
находившимся в сложных обстоятель-
ствах. При этом сеть клубных учреж-
дений существенно расширялась» [10, 
с.  194]. В связи с общим сокращением 
трудоспособного населения, а также с 
процессами оттока населения из Чка-
ловской области вследствие реэвакуа-
ции, ухудшился кадровый состав про-
изводства, поэтому основное внимание 
было уделено производственному обу-
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чению, в рамках которого учащиеся «на 
4/5 набирались из числа сельской моло-
дёжи» [11, с. 28], а сельское хозяйство и 
лёгкая промышленность не демонстри-
ровали уверенного роста.

Это было обусловлено изменениями 
социальной политики. Осуществлённые 
Г.М. Маленковым реформы – програм-
ма приоритетного развития производ-
ства товаров народного потребления, 
уменьшение сельскохозяйственного на-
лога – были свёрнуты уже в 1954 году 
Н.С. Хрущёвым, изменившим вектор в 
сторону развития тяжёлой промышлен-
ности, что оказало влияние на уровень 
быта и повседневности граждан, слабо 
повысившийся по сравнению с первы-
ми послевоенными годами. Согласно 
И.Н. Вельможко, «анкетированные вы-
борочные опросы… выявили действи-
тельный уровень потребления и пока-
зали, что уровень этот очень низкий… 
ярко демонстрировали заниженность 
запросов населения» [12, с. 95].

Педагогические предпосылки также 
были определены военным контекстом. 
Согласно В.С. Болодурину, «В 1941–42 
учебном году все городские школы вы-
нуждены были работать в 4–5 смен… 
Занятия начинались в 7 часов утра и 
продолжались до 12 часов ночи» [1, 
с.  413]. «Продолжительность уроков 
была сокращена до 35–40 минут… В 
младших классах… вместо 22–24 учеб-
ных часов в неделю проводилось 18–20 
часов» [1, с. 414]. Недостаток учителей в 
течение всех военных лет и особенно во 
второй их половине возмещался за счёт 
выпускников многочисленных курсов 
по подготовке учителей [13, с. 26]. Как 
отмечает Р.З. Алмаев, «в Оренбургской 
области, на предприятиях, подведом-
ственных Южно-Уральскому совнар-
хозу, имелось и немало предприятий, 
руководители которых оказывались не 
в состоянии создать необходимые усло-
вия для производственного обучения 
учащихся. Школьники в дни произ-
водственной практики считались при-
креплёнными к взрослым рабочим, 

при этом реально оказывались невос
требованными в производственной 
жизни трудового коллектива. По мне-
нию исследователей, реализуемую го-
сударством профессионализацию стар-
ших классов средней школы вряд ли 
можно отнести к успешным» [9, с. 598]. 
Вследствие усиления потребности в 
подготовке трудоспособного населения 
закладываются основы практико-ориен
тированной, трудовой модели обучения 
и воспитания, которая предваряет кон-
цепцию связи школы с жизнью и закре-
пляется как педагогически значимая 
на несколько десятилетий. Нехватка 
учебников, педагогов, учёба в несколь-
ко смен и другие рассмотренные выше 
аспекты ухудшения условий обучения 
привели педагогов Оренбургской обла-
сти к поиску эффективных методов ра-
боты в дефицитных условиях. Возникла 
необходимость рационализации учеб-
ного процесса, усиления методической 
подготовки учителей и обновления со-
держания учебной деятельности. Част-
ная инициатива становится важным 
фактором развития образовательной 
практики; начинают работу ставшие 
впоследствии известными в области 
и за её пределами такие педагоги, как 
А.Д. Трынов, Н.К. Калугин, Н.К. Бар-
базюк, А.И. Морозов и другие.

В это время в Оренбургской обла-
сти начинает работу ряд исследователей 
педагогики, стимулировавших обновле-
ние педагогических подходов: усилению 
внимания к психологии ребёнка, мето-
дике преподавания, дидактике и вопро-
сам воспитательной работы. В начале 
1950-х годов среди исследовательских 
тем научных сотрудников Оренбург-
ского (Чкаловского) государственного 
педагогического института повышает-
ся внимание к изменению содержания 
воспитательной работы в школе, к ус-
ловиям перестройки школы, вопросам 
детской педагогической психологии 
[14]. Идеи педагогической науки часто 
опережали материальные возможности; 
фиксировался разрыв между научными 
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рекомендациями и практикой общеоб-
разовательной школы, стремление науч-
ных сотрудников к эксперименту, пока 
не доступному массовой школе. Однако 
благодаря этим инициативам в 1950-е 
годы отдельные педагоги оказались бо-
лее подготовлены к переосмыслению 
воспитательной среды как комплекса 
социальных и образовательных инсти-
тутов [4, с. 79]. Таким образом, реформа 
1958 года лишь закрепила направления, 
назревшие в регионе ранее повсеместно-
го внедрения в массовую школу во всей 
стране: необходимость сочетания учеб-
ной и производственной деятельности, 
развитие ученических производствен-
ных бригад, школьных мастерских. Эти 
формы работы стали прямым продолже-
нием педагогических практик, сложив-
шихся в годы войны и послевоенного 
восстановления, многие из которых вне-
дрялись выборочно в школах области в 
формате эксперимента.

Таким образом, в ходе исследова-
ния были выявлены основные предпо-
сылки, оказавшие влияние на развитие 
педагогической науки и образователь-
ной практики в Оренбургской области 
во второй половине XX века. Анализ 
данных предпосылок позволяет сделать 
ряд выводов:

Развитие педагогической науки и 
образовательной практики в Оренбург-
ской области в послевоенные десяти-
летия было неразрывно связано с осо-
бенностями исторического контекста 
региона как значимого тылового цен-
тра страны: экономические процессы 
эвакуации, мобилизации, реэвакуации 
и последующего восстановления народ-
ного хозяйства определили специфику 
«социального заказа» региона на трудо-
вые ресурсы, в частности – в сельской 
местности, что привело к укреплению 
практико-ориентированной модели об-
учения и формированию устойчивой 
связи школы с производством или тру-
довыми ресурсами колхозов.

Политические трансформации после-
военного времени, усиление идеологи-

ческого контроля и закрепление целей 
коммунистического воспитания задали 
определённые рамки для развития об-
разовательной системы, которые, тем 
не менее, оставляли место для локаль-
ных экспериментальных практик, что 
во многом может быть обусловлено уда-
лённостью региона от центра. Дирек-
тивный подход, в свою очередь, стал 
предпосылкой для дальнейшего раз-
вития гуманистических и личностно-
ориентированных подходов, полу-
чивших широкое распространение в 
последующие десятилетия.

Социальные предпосылки – демо-
графические проблемы, изменения 
состава трудовых ресурсов, процессы 
миграции вследствие эвакуации, осо-
бенности дефицитного послевоенного 
быта – обусловили необходимость уси-
ления воспитательной функции школы, 
которая становится ключевым инсти-
тутом стабилизации и социализации 
подрастающего поколения. Эти пред-
посылки предопределили дальнейшее 
развитие воспитательных систем, рас-
пространение работы школы в связке 
с родительскими комитетами, включе-
ние учащихся в производственную и 
экономическую жизнь городов и сёл, 
комплексного подхода к организации 
школьной среды. Потребность в адек-
ватном процессе социализации опреде-
лила необходимость разработки опре-
делённых мер, которыми впоследствии 
стали школы-комплексы, системы тру-
дового и эстетического воспитания.

Педагогические предпосылки характе-
ризуются несколькими направлениями: 
оформление трудовой модели воспита-
ния, творческий поиск путей развития 
образовательной практики в условиях 
послевоенного дефицита кадровой и 
материально-технической базы, запу-
стившийся процесс формирования но-
вого поколения педагогов и усиление 
научно-исследовательских инициатив в 
академической среде. В первую очередь 
идеи о необходимости изменения учеб-
ного процесса, его рационализации, 



82 Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20)

Храмов Д.И. Предпосылки развития  
педагогической науки и образовательной практики в 
Оренбургской области во второй половине XX века

Khramov D.I. Prerequisites for the development of 
pedagogical science and educational practice in the 

Orenburg region in the second half of the 20th century

разработке новых воспитательных мо-
делей находили отражение в практиче-
ских экспериментах, осуществляемых 
в рамках школьной образовательной 
практики; однако наблюдалась активи-
зация и научных разработок в этом на-
правлении.

Таким образом, синтез данных эко-
номических, политических, социальных 
и педагогических предпосылок оказал 
непосредственное воздействие на раз-
витие педагогической науки и образова-
тельной практики в Оренбургской обла-
сти во второй половине XX века.
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Дисциплина «Латинский язык» яв-
ляется важной частью программы под-
готовки будущих учителей иностран-
ных языков; однако, будучи мёртвым 
языком, он мало привлекает современ-
ных студентов. В то же время его изу-
чение имеет достаточно большое зна-
чение. Во-первых, латинские слова или 
корни можно найти во многих языках 
(в том числе немецком и английском) 
в разных сферах жизни: строитель-
стве, архитектуре, названиях живот-
ных и растений, медицине, политике, 
общественной жизни, юриспруденции, 
транспорте, образовании и т.д. Во-вто-
рых, знание основ латинской граммати-
ки и словообразования значительно об-
легчает понимание аналогичных форм 
европейских языков. В-третьих, изуче-
ние данной дисциплины способствует 
повышению уровня общей культуры 
студента, формированию коммуника-
тивных компетенций и развитию мыш-
ления, в том числе за счёт знакомства с 
афоризмами, пословицами и крылаты-
ми выражениями латинского языка.

Являясь языком профессиональ-
ной терминологии, латинский язык и 
методика его преподавания часто ста-
новятся предметом исследования мно-
гих специалистов в медицинской и 
юридической сферах [1; 2; 3; 4; 5; 6; 7; 
8; 9 и др.]. В то же время наблюдается 
недостаточный уровень освещённости 
вопросов методики обучения латин-
скому языку студентов-гуманитариев и 
повышения их мотивации к изучению 
данной дисциплины. В частности, это 
касается подготовки будущих учителей 
иностранных языков.

Специфика преподавания латин-
ского языка студентам педагогических 
специальностей обусловлена, прежде 
всего, небольшим объёмом дисциплины 
(48 часов) в сравнении с медицинскими 
(от 108 до 144 часов) и юридическими 
(72 часа) направлениями. Также на-
кладывает свой отпечаток и отсутствие 
профессиональной терминологии, обя-
зательной к изучению, а также больший 

акцент на языковой и культурологиче-
ской компетенциях обучения.

Специалисты, профессиональ-
но изучающие иностранные языки, 
ориентированы, в первую очередь, на 
использование языка как средства ком-
муникации. Сталкиваясь с латинским 
языком, который не используется в 
«живом» общении, не является для ко-
го-либо родным, функционирует лишь в 
книжно-письменной форме и достаточ-
но труден в изучении, основная часть 
студентов демонстрирует отсутствие 
мотивации к его изучению. Поэтому 
именно формирование положительной 
мотивации к изучению латыни стано-
вится основной задачей преподавателя 
с первых занятий по дисциплине. Целе-
сообразно объединять внешнюю моти-
вацию с внутренней. Под внешней моти-
вацией понимается создание ситуации 
успеха, повышение социального статуса 
за счёт знаний; под внутренней – лич-
ностное развитие, практическая значи-
мость полученных знаний, умений и на-
выков, эмоциональная насыщенность 
занятий, соответствие интересам уча-
щихся [1]. Как правило, добиться такой 
мотивации не всегда легко, что требует 
поиска и выработки новых форм, мето-
дов и подходов к обучению латинскому 
языку.

В методической литературе выде-
ляются два основных подхода к обуче-
нию иностранному языку: 1) лингво-
культурологический, направленный на 
комплексное формирование лингви-
стической компетенции и знаний исто-
рического, географического, полити-
ческого и этнокультурного характера; 
2) профессионально-ориентированный, 
направленный на освоение специаль-
ной терминологии и осуществление 
профессиональной коммуникации в 
устной и письменной формах [6].

Если в медицинской и юридической 
сферах на первый план выходит про-
фессионально-ориентированное обуче-
ние латинскому языку, то для будущих 
учителей иностранных языков приори-
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тетен лингвокультурологический под-
ход ввиду отсутствия специальной тер-
минологии.

К классическим методам препода-
вания латыни студентам гуманитарных 
направлений [3] относятся:

–	 грамматико-переводной, при 
котором студенты получают обшир-
ные знания грамматических явлений и 
структуры языка, используя их для чте-
ния и перевода текстов;

–	 сознательно-сопоставительный, 
который базируется на сравнении яв-
лений грамматики, лексики и структу-
ры латинского языка с аналогичными в 
других языках Европы.

При преподавании латыни в выс-
шей школе используются различные 
практические методы:

–	 метод «пометок на полях» – само-
стоятельная работа с новым материалом 
с делением на новую, уже известную, 
главную, второстепенную информацию;

–	 метод «схематического конспек-
тирования» – самостоятельное составле-
ние схемы-конспекта грамматического 
явления; 

–	 метод «умственной карты» – на-
глядное представление сложного для 
понимания учебного материала;

–	 метод «мозгового штурма» – по-
иск грамматических, лексических, 
структурных ошибок;

–	 метод проектов – «Латинские ин-
тернационализмы», «Латинский язык в 
повседневной жизни» и т.д.;

–	 игровые методы – лексические 
игры, игра-соревнование, бинго, пинг-
понг и т.д. [9]:

Обратим внимание на то, что все 
предлагаемые методы и подходы имеют 
свои положительные стороны и ограни-
чения; в связи с этим только грамотная 
их комбинация может оптимизировать 
процесс обучения латинскому языку в 
вузе.

Возвращаясь к вопросу о мотива-
ции студента педагогического направ-
ления, не рассматривающего дисципли-
ну как неотъемлемую часть профессии, 

отметим важность создания атмосферы 
на занятии. Взаимное уважение между 
студентом и преподавателем формиру-
ет правильные отношения, что способ-
ствует большей вовлечённости и вклю-
чённости студентов в процесс обучения. 
Кроме того, латинский язык, не явля-
ясь в полной мере обычным иностран-
ным языком, но занимая особое место в 
системе предметов ввиду своей междис-
циплинарности и роли в становлении 
цивилизации, имеет хороший потен-
циал для повышения положительной 
мотивации учащихся за счёт афористи-
ки. Необходимо дать возможность сво-
бодного обсуждения крылатых фраз и 
выражений, пословиц средствами вер-
бального и невербального общения, 
формируя личностные качества студен-
та [5].

Следует добавить, что с целью по-
вышения осознанности обучения и глу-
бокого осмысления материала рекомен-
дуется применять коллективные формы 
работы, совмещая деятельность студен-
тов с преподавателем или студентов 
между собой; комбинировать активные 
методы с пассивными; постоянно сопо-
ставлять латинские дериваты с родным 
языком и изучаемыми европейскими 
языками (английским, немецким), раз-
вивая, таким образом, языковую до-
гадку; стимулировать самостоятельную 
индивидуальную и групповую работу 
учащихся; не пренебрегать современ-
ными информационными технология
ми на занятии в виде электронных учеб-
ников, интернет-ресурсов, справочной 
литературы и т.д. [2].

Как правило, учебники латинского 
языка в системе высшего образования 
для гуманитарных направлений [10; 11; 
12; 13 и др.] содержат основные сведе-
ния по истории, фонетике, морфологии, 
синтаксису и оригинальные тексты для 
чтения римских и латинских авторов, 
таких как Цезарь, Цицерон, Гораций, 
Вергилий и др. Аутентичные тексты, 
конечно, важны и необходимы при изу-
чении любого иностранного языка. Од-



87Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20) 

Сурмина Е.А.  
Из опыта обучения латинскому языку 
студентов вуза

Surmina E.A.  
From the experience of teaching  

Latin to university students

нако ни один иностранный язык в выс-
шей школе мы не изучаем в объёме 48 
часов, как латинский, а намного доль-
ше. Более того, касательно конкретно 
педагогического направления с про-
филем «Английский язык. Немецкий 
язык» нельзя забывать о том, что дан-
ные языки – языки германской группы, 
а латинский язык – романской группы. 
С большой долей вероятности можно 
предположить, что у студентов-рома-
нистов (изучающих французский, ита-
льянский, испанский языки) овладе-
ние латынью происходит значительно 
быстрее и эффективнее, чем у герма-
нистов. Да, есть ряд общностей между 
латынью и германскими языками, но и 
много различий, понять которые неро-
манистам намного сложнее. Наряду с 
этим оригинальные тексты для чтения 
на латинском языке обычно носят ме-
дицинский, политический, обществен-
ный или юридический характер, что, 
бесспорно, подходит для студентов со-
ответствующих направлений. Иными 
словами, не существует так называемых 
«педагогических» текстов для студентов 
педагогического образования. Таким 
образом, в условиях чтения и перевода 
древних текстов неподходящей темати-
ки и недостаточной – ввиду кратковре-
менности курса – грамматической и 
лингвистической компетенции студен-
ты-педагоги сталкиваются с серьёзны-
ми трудностями в рамках дисциплины 
«Латинский язык».

Принципиальное отличие и новиз-
на предложенной нами модели обуче-
ния латинскому языку студентов педа-
гогического направления заключается в 
использовании других текстов для чте-
ния. Характерными признаками дан-
ных текстов являются их сквозной сю-
жет, наличие постоянных персонажей, 
последовательное нарастание событий 
и уровня лингвистической сложности, 
присутствие прямой и косвенной речи, 
монологической и диалогической форм 
речи, преобладание конкретной «веще-
ственной» лексики, а также культуро-

логический и лингвострановедческий 
характер основного грамматического 
материала.

Именно такие тексты позволяют 
соединить классическую традицию ла-
тинского языка с современностью и 
простотой изложения, сформировать 
положительную мотивацию. Обучение 
происходит естественным (натураль-
ным) методом – методом «на слух», так 
как все тексты озвучены, что создаёт не-
повторимый колорит, атмосферу погру-
жения, делает мёртвый язык «живым» и 
«объёмным», способствует развитию фо-
нематического слуха, необходимого для 
изучения иностранных языков.

Данный метод естественного изу-
чения латыни через тексты, который 
мы считаем наиболее эффективным 
именно для студентов педагогического 
направления, разработанный Х. Эрбер-
гом, датским лингвистом-латинистом, 
действительно делает процесс изучения 
древнего языка увлекательным и инте-
ресным. Речь идёт о первой части посо-
бия под названием «Lingua Latina per se 
Illvstrata. Pars I: Familia Romana» [14].

В своей работе со студентами 2-го 
курса очной формы обучения группы 
педагогического образования с двумя 
профилями – «Английский язык. Не-
мецкий язык» – в 3-м семестре (един-
ственном семестре для изучения ла-
тыни) мы, ввиду кратковременности 
курса, успеваем прочитать и прорабо-
тать лишь некоторые тексты первой 
части пособия, которая называется 
«Familia Romana» («Римская семья»). 
Однако именно они представляют наи-
больший интерес для студентов, охва-
тывая информацию по самым значи-
мым сферам жизни человека. Вторая 
часть называется «Lingua Latina per se 
Illvstrata. Pars II: Roma Aeterna» («Веч-
ный Рим») [15] и содержит адаптиро-
ванные выдержки из римских клас-
сиков и неадаптированные тексты, 
рассчитанные на более продвинутый 
уровень владения языком; её мы не ис-
пользуем в своей работе.
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Как упоминалось ранее, тексты от-
ражают жизнь, быт, традиции и обычаи, 
поведение, историю древних римлян и 
написаны полностью на латинском язы-
ке. В центре повествования – одна рим-
ская семья: папа Iūlius, мама Aemilia, 
2 сына Mārcus и Quīntus, дочь Iūlia. По 
мере чтения текстов студенты знако-
мятся с бытом их семьи, отношениями 
внутри семьи, взаимоотношениями со 
слугами, с темой жилья, торговлей и т.д. 

Перечислим тексты в той последо-
вательности, в которой мы используем 
их в образовательном процессе, с на-
растанием длины и сложности текста – 
от 2,5 страниц (1 текст) до 5 страниц (12 
текст): 

1.	Imperium Romanum (Римская 
империя) 

2.	Familia Romana (Римская семья) 
3.	Puer improbus (Негодный маль-

чишка) 
4.	Dominus et servi (Хозяин и слуги)
5.	Villa et hortus (Вилла и сад)
6.	Via Latina (Латинская дорога)
7.	Puella et rosa (Девочка и роза)
8.	Taberna Romana (Римская лавка)
9.	Pastor et oves (Пастух и овцы)
10. Bestiae et homines (Животные и 

люди)
11. Corpus humanum (Тело челове-

ка)
12. Miles Romanus (Римский солдат) 

и др. 
Обратим внимание, что данный 

перечень является приблизительным 
и может быть сокращён или расширен 
в зависимости от количества студентов 
в группе, уровня их обученности и мо-
тивации. Пособие содержит большое 
количество текстов для чтения (первая 
часть – 31 текст), что обеспечивает пре-
подавателю свободу выбора текстов.

Первые тексты начинаются с самых 
простых предложений: «Rōma in Italiā 
est. Italiā in Eurōpā est. Graecia in Eurōpā 
est… Aegyptus in Eurōpā nōn est…» [14] 
(«Рим в Италии. Италия в Европе. Гре-
ция в Европе… Египет не в Европе…») 
и т.д., а также с элементарной грамма-

тики: глагол-связка esse («быть», «су-
ществовать»), окончания прилагатель-
ных по родам – -us (м. р.), -a (ж. р.), -um 
(ср. р.), порядок слов.

В последующих текстах вводятся 
новые лексические единицы и грамма-
тические явления – от простого к слож-
ному. Отдельного внимания заслужи-
вают иллюстрации с комментариями и 
пометки на полях текста, способствую
щие лучшему пониманию его содер-
жания. Работа с текстом не сводится 
лишь к чтению, организуется тщатель-
ная и качественная проработка лекси-
ки с выходом на говорение. Приведём 
конкретный пример работы с текстом 
8 – Taberna Romana («Римская лавка»). 
Фрагмент текста: 

«Ecce taberna Rōmāna, in quā gemmae 
et margarītae multae sunt. Cuius est haec 
taberna? Albīnī est. Albīnus hanc tabernam 
habet. Quī tabernam habet tabenārius 
est. Albīnus est tabernārius Rōmānus quī 
gemmās et margarītās vēndit. Aliī tabenāriī 
librōs vēndunt, aliī māla et pira, aliī rosas 
et līlia.

Gemmae et margarītae sunt 
ōrnāmenta. Ānulus cum gemmā 
ōrnāmentum pulchrum est. Etiam līnea 
cum margarītīs ōrnāmentum est. Līnea 
sine margarītīs nōn est ōrnāmentum! 
<…>

<…>Albīnus clāmat: “Ōrnāmenta! 
Ōrnāmenta fēminārum! Ōrnāmenta! 
Emite ōrnāmenta!”

Lȳdia cōnsistit oculōsque ad tabernam 
Albīnī vertit: Lȳdia tabernam aspicit. Mēdus 
nōn cōnsistit neque tabernam aspicit.

Lȳdia: “Cōnsiste, Mēde! Aspice illam 
tabernam! Ō, quam pulchra sunt illa 
ōrnāmenta!” Lȳdia tabernam Albīnī digitō 
mōnstrat. Mēdus sē vertit, tabernam videt, 
cum Lȳdiā ad tabernam adit. Mēdus et 
Lȳdia ante tabernam cōnsistunt. Albīnus 
eōs salūtat et margarītās in līneā ante oculōs 
Lȳdiae tenet: Albīnus Lȳdiae margarītās 
ostendit.

Albīnus: “In hōc ōrnāmentō vīgintī 
margarītae magnae sunt. Nōnne pulchrae 
sunt hae margarītae?”
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Mēdus: “Amīca mea multās margarītās 
habet.”

Lȳdia: “In hāc tabernā multa alia 
ōrnāmenta sunt.” <…>» [14].

Перевод фрагмента текста:
«Здесь римская лавка, где много 

камней и жемчуга. Чья эта лавка? Аль-
бини. Эта лавка принадлежит Альбини. 
Тот, кто имеет лавку называется лавоч-
ник. Альбини – римский лавочник, ко-
торый продаёт камни и жемчуг. Другие 
лавочники продают книги, другие – 
яблоки и груши, другие – лилии и розы. 

Камни и жемчуг – украшения. Коль-
цо с камнем – красивое украшение. Так-
же нитка с жемчугом – украшение. Нит-
ка без жемчуга – не украшение! <…>.

<…> Альбини кричит: «Украше-
ния! Женские украшения! Украшения! 
Покупайте украшения!»

Лидия останавливается и перево-
дит взгляд на лавку Альбини. Лидия 
окидывает взглядом лавку Альбини. 
Медус не смотрит на лавку. 

Лидия: «Медус! Посмотри на эту 
лавку! Какие красивые там украшения!» 
Лидия показывает пальцем на лавку 
Альбини. Медус поворачивается и ви-
дит лавку, когда Лидия заходит в лавку. 
Медус и Лидия стоят перед магазином. 
Альбини приветствует их и показывает 
Лидии нитку жемчуга. Лидии Альбини 
демонстрирует жемчуг.

Альбини: «В этом украшении 20 
больших жемчужин. Разве эти жемчу-
жины не прекрасны?»

Медус: «У моей подруги много жем-
чуга».

Лидия: «В этой давке много и дру-
гих украшений». <…>».

Дотекстовый этап включает в себя 
ознакомление с основной новой лекси-
кой по теме:

–	 taberna, ae, f – помещение, лавка;
–	 gemma, ae, f– драгоценный ка-

мень или самоцвет;
–	 margarita, ae, f – жемчужина, 

перл;
–	 anulus -i, m – колечко, перстень;
–	 digitus -i, m – палец;

–	 pretium -i, n – цена, стоимость;
–	 accipere – брать;
–	 ostendere – показывать;
–	 constare – стоить;
–	 vendere – продавать. 
Текстовый этап:
1.	Выразительное чтение моноло-

гических частей текста.
2.	Выразительное чтение по ролям 

диалогических частей текста.
3.	Перевод текста на родной язык.
Послетекстовый этап включает:
A. Вопросы к тексту. Например:
1.	Quid Albīnus vēndit? (Что продаёт 

Альбини?)
2.	Ā quō Lȳdia ōrnāmenta accipit? (От 

кого Лидия получает украшения?)
3.	Ambulatne Mēdus cum dominō 

suō? (Медус прогуливается со своим хо-
зяином?)

4.	Ubi Mēdus et Lȳdia cōnsistunt? 
(Где останавливаются Медус и Лидия?)

5.	Cūr Mēdus margarïtās nōn emit? 
(Почему Медус не покупает драгоцен-
ные камни?)

6.	Cūr Lȳdia nūllum ānulum habet? 
(Почему у Лидии нет ни одного коль-
ца?) и др.

B. Поиск эквивалентов русских 
предложений в тексте. Например: 

1.	Жемчуг и кольца украшены дра-
гоценными камнями.

2.	Медус видит слёзы и кладёт свой 
кошелёк на стол – и он не пустой, в нём 
много монет! 

3.	У других женщин на пальцах 
красивые кольца.

4.	Жемчуг красиво украшает шею 
Лидии, однако она не имеет никаких 
других украшений, потому что она не 
богата, и её друг тоже.

5.	Лидия радостно смотрит на свой 
палец и целует Медуса. 

6.	Но взгляните на эти украшения: 
эти кольца, эти камни, эти жемчуга! 
(и др.).

C. Перевод предложений с русско-
го на латинский на основании текста 
(но не эквивалентные, то есть нельзя их 
найти в тексте, но с помощью аналогич-
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ных предложений в тексте можно само-
стоятельно перевести). Например: 

1.	Драгоценный камень украшает 
палец Лидии.

2.	Мужчины не любят украшения.
3.	Кошелёк Лидии пустой.
4.	Сколько стоит эта нитка жемчу-

га?
5.	Медус показывает дорогу.
6.	В этом украшении 3 больших 

камня.
D. Самостоятельная постановка во-

просов к тексту: работа в паре (один за-
даёт вопрос, другой – отвечает, и наобо-
рот).

E. Поиск слов, фраз, словосочета-
ний в тексте, содержащих заданную 
грамматическую конструкцию или пра-
вило. Например: «Выпишите из текста 
все притяжательные местоимения и 
словосочетания с ними».

Выполнение домашнего задания 
студентами и его контроль преподава-
телем нередко становятся проблемой, 
особенно если дисциплина трудная, а 
домашнее задание требует сверхусилий 
от студентов. Студенты чувствуют себя 
неуверенно и, оказываясь раз за разом 
в ситуации неуспешности, перестают 
выполнять домашнее задание. Зачас
тую это происходит, когда отсутствует 
прямая корреляция между работой на 
занятии и домашним заданием. Имен-
но этого позволяет избежать работа с 
таким объёмным текстом, поскольку он 
даёт возможность создать множество ув-
лекательных и полезных упражнений, в 
том числе в рамках домашнего задания, 
– то есть работа с текстом, начатая на 
занятии, продолжается дома самостоя-
тельно. Например:

F. Краткий пересказ текста.
G. Составление предложений и сло-

восочетаний с новой лексикой на осно-
вании текста.

H. Инсценировка диалогов из тек-
ста. 

I. Трансформация диалогов из тек-
ста за счёт дополнительной лексики 
и др.

Таким образом, мы видим, что ра-
бота с «мёртвым» языком может быть 
выстроена органично и привычно – как 
работа с текстами «живых» языков. Как 
показывает практика, студенты весьма 
охотно работают с такими текстами, не 
испытывая страха перед сложным древ-
ним языком, так как такой формат ра-
боты с текстом им хорошо знаком и не 
вызывает трудностей. Материал текстов 
посильный; грамматика и лексика оста-
ются в рамках изученных, но, естест
венно, с расширением и углублением 
– иначе невозможно добиться развития.

Наряду с достоинствами данного 
пособия как пособия для обучения «жи-
вому» языку, оно имеет и недостатки: 
применительно к студентам, не профес-
сионально изучающим древние языки, а 
лишь знакомящимся с ними, качествен-
ное освоение грамматики, полностью 
изложенной на латыни, не представля-
ется возможным. В связи с этим мы не 
используем данное пособие как полный 
курс обучения – это не приведёт нас к 
желаемым и требуемым результатам по 
дисциплине, – но обращаемся к нему на 
регулярной основе в качестве пособия 
по чтению. Грамматика изучается от-
дельно – теоретически и практически; 
обязателен к изучению лексический 
минимум и афористика.

В заключение отметим, что препо-
давание дисциплины «Латинский язык» 
студентам педагогического направле-
ния с профилем «иностранные языки» 
сегодня представляет собой непростую 
задачу. Зачастую преподаватель стал-
кивается с комплексом проблем: малое 
количество часов на дисциплину (48 ча-
сов), что увеличивает объём самостоя
тельной работы студентов; их отрица-
тельная мотивация и низкая языковая 
компетенция, что делает для них дис-
циплину скучной и весьма трудоёмкой.

Древность интересна лишь тогда, 
когда она подкреплена современно-
стью. Это ставит перед преподавателя-
ми латинского языка в системе высшего 
образования новый вызов, связанный 
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с поиском новых методов и средств 
эффективного обучения. Особую роль 
– в условиях отсутствия необходимо-
сти овладевать педагогами специаль-
ной терминологией – играют тексты 
для чтения: что читать? Как соединить 
классику с современными ожиданиями 
студентов?

Отличительная черта нашей мето-
дики обучения латинскому языку за-
ключается в чтении текстов пособия 
Х. Эрберга [14], максимально прибли-
жённых к привычным для студентов 
иностранного отделения «топикам» 
(разговорным темам). Постепенное 
нарастание сложности лексического 
и грамматического материала, а так-
же историческая, культурологическая 
и житейско-бытовая тематика данных 
текстов вызывают живой интерес и 
формируют положительную мотива-
цию у студентов, создавая ситуацию 
успешности и посильности учебно-
го материала через организацию его 
практического применения в коммуни-
кации, хоть и опосредованной. Сфор-
мировав правильное отношение к ла-

тинскому тексту, мы снимаем языковой 
барьер, страх работы с древним текстом 
и закладываем основы дальнейшего са-
мостоятельного изучения латинского 
языка студентами. На данной стадии 
можно переходить к знакомству с ори-
гинальными текстами классических 
римских авторов.

Результаты использования выше-
указанных текстов для работы со сту-
дентами педагогического направления 
следующие: положительная мотивация 
к изучению дисциплины; снятие язы-
кового барьера; повышение языковой 
компетенции через эффективное усвое
ние лексического материала и допол-
нительную отработку грамматическо-
го материала; развитие креативности 
и творческих способностей студентов 
через инсценировки и чтение текста 
вслух; расширение культурного и исто-
рического кругозора за счёт содержания 
текстов; формирование устойчивого 
интереса к латинскому языку; создание 
основы для дальнейшего самостоятель-
ного изучения латинского языка и рим-
ской культуры.

Список литературы
1.	 Бибикова Э.В. Мотивационная основа обучения латинскому языку в медицинском вузе // 

Вестник Майкопского государственного технологического университета. 2020. Вып. 1(44). С. 45-
52. https://doi.org/10.24411/2078-1024-2020-11004

2.	 Боровская И.А., Косьяненко С.Ю. Методические особенности преподавания латинского 
языка иностранным русскоязычным студентам медицинского вуза // Международный журнал 
гуманитарных и естественных наук. 2022. № 8-1(71). С. 47–50. https://doi.org/10.24412/2500-1000-
2022-8-1-47-50

3.	 Брагова А.М. Основы обучения латинскому языку в гуманитарном университете // Studia 
Humanitatis. 2017. № 1. С. 8.

4.	 Давзит А.П. Мультикультурное обучение латинскому языку в медицинском вузе // Профес-
сиональная коммуникация: актуальные вопросы лингвистики и методики. 2025. № 18-1. С. 56–62. 

5.	 Дахунова Ф.К. Методические особенности преподавания латинского языка обучающим-
ся медицинских вузов // Проблемы современного педагогического образования. 2024. № 83-2.  
С. 110–112.

6.	 Додыченко Е.А. К вопросу о концепции профессионально-ориентированного обучения ла-
тинскому языку (на материале терминологии римского права) // Вестник Московского городского 
педагогического университета. Серия: Филология. Теория языка. Языковое образование. 2021.  
№ 3(43). С. 105–112. https://doi.org/10.25688/2076-913X.2021.43.3.10 

7.	 Моисеева Л.В. О современных подходах к повышению качества преподавания латинского 
языка в юридическом вузе // Труды Оренбургского института (филиала) Московской государствен-
ной юридической академии. 2024. № 1(59). С. 172–177.



92 Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20)

Сурмина Е.А.  
Из опыта обучения латинскому языку 
студентов вуза

Surmina E.A.  
From the experience of teaching  

Latin to university students

8.	 Насекина С.Н., Кечина Э.А., Калинина М.А. К вопросу о значимости дисциплины «Латин-
ский язык» для формирования коммуникативной компетенции студентов медицинского вуза // 
Школа будущего. 2022. № 3. С. 204–217. https://doi.org/10.55090/19964552_2022_3_204_217

9.	 Рахматуллаева Ф.З. Особенности преподавания латинского языка в медицинских вузах // 
Экономика и социум. 2023. № 2(105). С. 1032–1035.

10. Боровский Я.М., Болдырев А.В. Учебник латинского языка для гуманитарных факульте-
тов университетов. М.: Ленанд. 2021. 480 с.

11. Гарник А.В., Шевченко Г.И. Латинский язык=Lingua Latina: учебник. Минск: БГУ, 2012. 
263 с. 

12. Латинский язык: Учеб. для студентов пед. вузов / В.Н. Ярхо, Н.Л. Кацман и др.; М.: Гума-
нитарный изд. Центр ВЛАДОС, 2015. 343 с.

13. Мирошенкова В.И., Федоров Н.А. Lingua Latina: учебник для вузов. М.: Флинта: Наука, 
2003. 400 с.

14. Hans H. Ørberg. Lingua Latina per se Illvstrata. Pars I: Familia Romana. Domus Latina. 2003. 
328 p.

15. Hans H. Ørberg. Lingua Latina per se Illvstrata. Pars II: Roma Aeterna. Domus Latina. 2003. 
134 p.

References
1.	 Bibikova E.V. Motivational basis of Latin language teaching in a medical university. 

Vestnik Maykopskogo gosudarstvennogo tekhnologicheskogo universiteta. 2020; 1(44): 45–52.  
https://doi.org/10.24411/2078-1024-2020-11004 (In Russ.).

2.	 Borovskaya I.A., Kos’yanenko S.Yu. Methodological features of teaching Latin to foreign Russian-
speaking students at a medical university. Mezhdunarodnyi zhurnal gumanitarnykh i estestvennykh nauk. 2022; 
8-1(71): 47–50. https://doi.org/10.24412/2500-1000-2022-8-1-47-50 (In Russ.).

3.	 Bragova A.M. Fundamentals of Latin language teaching in a humanities university. Studia 
Humanitatis. 2017; 1: 8. (In Russ.).

4.	 Davzit A.P. Multicultural Latin language teaching in a medical university. In: Professional’naya 
kommunikatsiya: aktual’nye voprosy lingvistiki i metodiki. 2025; 18-1: 56–62. (In Russ.).

5.	 Dakhunova F.K. Methodological features of teaching Latin to students of medical universities. 
Problemy sovremennogo pedagogicheskogo obrazovaniya. 2024; 83-2: 110–112. (In Russ.).

6.	 Dodychenko E.A. On the concept of professionally oriented Latin language teaching (based on 
Roman law terminology). Vestnik Moskovskogo gorodskogo pedagogicheskogo universiteta. Seriya: Filologiya. Teoriya 
yazyka. Yazykovoe obrazovanie. 2021; 3(43): 105–112. https://doi.org/10.25688/2076-913X.2021.43.3.10  
(In Russ.).

7.	 Moiseeva L.V. On modern approaches to improving the quality of Latin language teaching in a 
law university. Trudy Orenburgskogo instituta (filiala) Moskovskoi gosudarstvennoi yuridicheskoi akademii. 2024; 
1(59): 172–177. (In Russ.).

8.	 Nasekina S.N., Kechina E.A., Kalinina M.A. On the significance of the discipline “Latin Language” 
for developing communicative competence of medical university students. Shkola budushchego. 2022; 3: 
204–217. https://doi.org/10.55090/19964552_2022_3_204_217 (In Russ.).

9.	 Rakhmatullaeva F.Z. Specifics of teaching Latin in medical universities. Ekonomika i sotsium. 2023; 
2(105): 1032–1035. (In Russ.).

10. Borovskii Ya.M., Boldyrev A.V. Latin Language Textbook for Humanities Faculties of Universities. 
Moscow: Lenand; 2021. 480 p. (In Russ.).

11. Garnik A.V., Shevchenko G.I. Latin Language = Lingua Latina: Textbook. Minsk: BGU; 2012. 263 p. 
(In Russ.).

12. Latin Language: Textbook for Students of Pedagogical Universities / V.N. Yarkho, N.L. Katsman [et al.]. 
Moscow: Gumanitarnyi izd. Tsentr VLADOS; 2015. 343 p. (In Russ.).

13. Miroshenkova V.I., Fedorov N.A. Lingua Latina: University Textbook. Moscow: Flinta: Nauka; 2003. 
400 p. (In Russ.).

14. Hans H. Ørberg. Lingua Latina per se Illvstrata. Pars I: Familia Romana. Domus Latina. 2003. 
328 p.

15. Hans H. Ørberg. Lingua Latina per se Illvstrata. Pars II: Roma Aeterna. Domus Latina. 2003. 
134 p.



93Педагогическая перспектива. 2025. № 4(20) 
Pedagogical perspective. 2025; 4(20) 

Сурмина Е.А.  
Из опыта обучения латинскому языку 
студентов вуза

Surmina E.A.  
From the experience of teaching  

Latin to university students

Информация об авторах
Евгения Александровна Сурмина – преподаватель кафедры педагогики и межкультурных 

коммуникаций, Академия маркетинга и социально-информационных технологий.

Information about the authors
Evgeniya A. Surmina – lecturer of the Department of Pedagogy and Intercultural Communications, 

Academy of Marketing and Social and Information Technologies

Статья поступила в редакцию 21.11.2025; одобрена после рецензирования 08.12.2025; при¬-
нята к публикации 09.12.2025. 

The article was submitted 21.11.2025; approved after reviewing 08.12.2025; accepted for publication 
09.12.2025.



94

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПЕРСПЕКТИВА. 2025. № 4(20). С. 94–102
Pedagogical perspective. 2025; 4(20): 94–102

Научная статья
УДК 378.147
https://doi.org/10.55523/27822559_2025_4(20)_94
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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы подготовки будущих учителей информатики 
к организации обучения школьников с использованием интерактивных сетевых средств при дис-
танционных и смешанных формах обучения. Обсуждаются основные понятия – «интерактивное 
обучение», «интерактивные сетевые средства обучения», – возможности решения возникающих 
проблем при интерактивном обучении школьников информатике на основе использования инте-
рактивных сетевых средств. Обоснована необходимость изменений в подготовке будущего учителя 
информатики, который должен: дидактически целесообразно применять интерактивные сетевые 
средства обучения; уметь организовывать на их основе сетевое взаимодействие с обучающимися; 
уметь эффективно использовать цифровые и сетевые технологии для организации совместной по-
знавательной деятельности обучающихся с их применением; уметь самостоятельно разрабатывать 
авторские интерактивные сетевые средства обучения; быть готовым к поиску новых форм, средств 
и методов обучения в условиях непрерывного развития и обновления содержания курса инфор-
матики в школе. Представлен опыт организации изучения будущими учителями информатики 
возможностей интерактивных сетевых средств для организации интерактивного обучения школь-
ников в Волгоградском государственном социально-педагогическом университете.
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Abstract. The article discusses the issues of preparing future computer science teachers to organize 
school education using interactive network tools in distance and mixed forms of education. The basic 
concepts of "interactive learning", "interactive network learning tools", and the possibilities of solving 
emerging problems in the interactive teaching of computer science to schoolchildren based on the use 
of interactive network tools are discussed. The necessity of changes in the training of future computer 
science teachers is substantiated, who should: it is didactically advisable to use interactive network 
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learning tools; be able to organize network interaction with students on their basis; be able to effectively 
use digital and network technologies to organize joint cognitive activities of students using them; be able 
to independently develop author's interactive network learning tools; be prepared to search for new 
forms, means and methods of teaching in the context of continuous development and updating of the 
content of the computer science course at school. The article presents the experience of organizing the 
study by future computer science teachers of the possibilities of interactive network tools for organizing 
interactive learning of schoolchildren at the Volgograd State Socio-Pedagogical University.
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online learning tools, electronic educational resources
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Изменения в обществе, связанные 
с информатизацией многих его сфер 
жизнедеятельности, вносят изменения 
и в систему образования. Интернет ока-
зывает огромное влияние на всю сферу 
образования в связи с изменением са-
мих форм коммуникации в сети и их ин-
тенсивности, что повлияло на социаль-
ные взаимодействия, способы передачи 
знаний и многое другое. Современные 
школьники используют в больших ко-
личествах медиаконтент из сети Ин-
тернет, что также влияет на процесс 
обучения, деятельность и общение обу-
чающихся [1; 2]. Деятельность учителя 
приобретает направленность на вклю-
чение обучающихся в различные виды 
познавательной деятельности с учётом 
сетевых и дистанционных форм взаимо-
действия [3; 4].

И.М. Осмоловская, Е.О. Иванова, 
М.В. Кларин [5], анализируя изменения 
в образовательном процессе, связанные 
с использованием информационных и 
коммуникационных технологий, сете-
вых технологий, технологий виртуаль-
ной и дополненной реальности, отме-
чают, что остаётся важная проблема, 
связанная с дидактически целесообраз-
ным их применением в учебном про-
цессе. И.В. Роберт выделяет возможно-
сти современных цифровых и сетевых 
технологий для организации «совмест-
ной виртуальной информационной дея-
тельности участников образовательного 
процесса» и их информационного взаи-
модействия между собой и с интерак-

тивными информационными ресурсами 
[6, с. 7].

Использование цифровых и сете-
вых технологий особенно актуально при 
обучении информатике – дисциплине, 
являющейся наиболее востребованной 
в современном информационном об-
ществе и при подготовке специалистов 
для IT-области. При этом содержание 
курса информатики непрерывно обнов-
ляется, растут его объёмы, что вызывает 
сложности в обучении при том количе-
стве учебных часов, которое отводится 
учебной программой. Так, Л.Л. Босова 
[7] выделяет проблемы, возникающие 
при обучении школьников информа-
тике: начало изучения информатики в 
школе обязательно только с VII клас-
са, что является слишком поздним при 
большой востребованности данного 
предмета в обществе; недостаточное ко-
личество часов на изучение обязатель-
ного курса, распределённое на 3 года и 
ограниченное 102 часами; достижение 
критического уровня объёмов и инфор-
мационной насыщенности содержания 
учебного курса; занятия одночасовым 
предметом обладают слишком малой 
эффективностью.

Для решения возникающих проб
лем при обучении информатике учите-
лю важно уметь организовывать сете-
вое взаимодействие с обучающимися, 
эффективно использовать цифровые 
и сетевые технологии, постоянно по-
вышать свою квалификацию и искать 
новые формы, средства и методы обу-
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чения в условиях непрерывного раз-
вития и обновления содержания курса 
информатики в школе. Всё это требует 
и изменений в подготовке будущих 
учителей информатики как флагманов 
реализации обучения в цифровой обра-
зовательной среде.

При сетевых формах взаимодей-
ствия участников образовательного 
процесса интерактивность становится 
ключевым фактором для активизации 
познавательной деятельности обучаю
щихся. В данном аспекте под интерак-
тивностью понимается информаци-
онное взаимодействие обучающихся 
между собой и с учителем, опосредован-
ное техническими средствами, позво-
ляющими выходить в сеть Интернет, 
взаимодействовать с веб-ресурсами, ко-
торые дают возможность реализовать 
принципы обратной связи и обеспечи-
вать ведение диалога [8]. При этом ин-
терактивное обучение трактуется как 
организация образовательной деятель-
ности, включающая интерактивные 
приёмы, методы, формы и средства обу
чения с использованием современных 
информационных технологий и техни-
ческих средств, включение в активную 
работу коммуникативных видов дея-
тельности, позволяющих искать и об-
мениваться информацией при сетевой 
совместной деятельности участников 
образовательного процесса [9; 10].

В процессе интерактивного обуче-
ния должно быть организовано взаимо
действие как между учителем и обучающи-
мися, так и между самими обучающимися 
(индивидуально или в группах). Как от-
мечает В.А. Ваштаева [11], наиболее часто 
интерактивное обучение рассматривается 
как один из видов активного обучения, по-
зволяющего обеспечить практико-ориен
тированное обучение для формирова-
ния необходимых компетенций будущих 
специалистов. При этом интерактивное 
обучение тесно связано с традиционными 
формами обучения студентов в вузе и соз-
даёт своеобразное поле для реализации 
творчества и сотрудничества.

Современные сетевые техноло-
гии позволяют опосредовать интерак-
тивное взаимодействие участников 
образовательного процесса сетевыми 
средствами обучения. При этом инте-
рактивные сетевые средства обучения 
понимаются как совокупность техни-
ческих средств, программного обе-
спечения и дидактических средств, 
реализованных посредством сетевых 
технологий и позволяющих учителю 
создавать сообщества обучающихся, ор-
ганизовывать интерактивный диалог с 
ними, а также взаимодействие обучаю-
щихся между собой и с электронными 
ресурсами в информационно-образова-
тельной среде [12].

Отметим возможности интерактив-
ных сетевых средств обучения для ор-
ганизации интерактивного обучения 
информатике в школе. Интерактивные 
сетевые средства обучения позволяют:

–	 реализовывать на их основе 
взаимодействие участников образова-
тельного процесса независимо от вре-
мени и места их нахождения; 

–	 создавать функционирующую 
базу данных аудиовизуальной инфор-
мации, в которой имеется возможность 
получать интерактивный сетевой дос
туп для пошаговой проработки любой 
её части;

–	 использовать возможности сер-
висов с искусственным интеллектом для 
облегчения труда учителя по созданию 
базы интерактивных учебных материа
лов, оказания помощи учителю в плани-
ровании уроков и оценке деятельности 
обучающихся;

–	 организовывать интерактивное 
обучение с использованием виртуаль-
ных технологий и дополненной реаль-
ности;

–	 демонстрировать по сети реаль
ные процессы и события с возмож-
ностью по ходу работы использовать 
интерактивное видео и презентации 
с анимационными эффектами, графи-
ческой и аудиовизуальной информа-
цией, находящиеся на различных он-
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лайн-платформах или на компьютере 
учителя;

–	 реализовывать совместную дея
тельность участников образователь-
ного процесса в сети, например, при 
создании ими продуктов учебной дея-
тельности, совместном обсуждении по-
лученных заданий, выполнении инди-
видуальных или групповых проектов и 
др.; 

–	 облегчить поиск, интерпретацию 
и выбор информации с целью расшире-
ния объёма учебного материала и повы-
шения уровня его восприятия обучаю-
щимися; 

–	 создавать условия для работы с 
каждым обучающимся в зоне его бли-
жайшего развития до момента исполь-
зования им самостоятельно приоб-
ретённых знаний; 

–	 вести интерактивные диалоги с 
обучающимися при гибком управлении 
учебным процессом в цифровой образо-
вательной среде; 

–	 интегрировать в одно интерак-
тивное средство обучения различные 
сетевые учебные и наглядные материа-
лы, тренажёры и проверочные задания 
к ним; 

–	 осваивать содержание учебно-
го предмета в разных дидактических 
ситуациях;

–	 обеспечивать оперативный кон-
троль знаний с визуализацией оценива-
ния результатов работы, например, вы-
водить на экран таблицу лидеров – для 
обеспечения более высокой мотивации 
обучающихся и др.;

Необходимо отметить, что инте-
рактивное обучение подразумевает 
присвоение опыта в процессе позна-
вательной деятельности. При этом 
М.В. Кларин отмечает, что интерактив-
ное обучение основано на собственном 
опыте участников процесса обучения 
[13]. Это обусловливает при подготов-
ке будущих учителей информатики 
необходимость включения их в интер
активное обучение на различных дис-
циплинах предметного и методического 

циклов и создания условий для инте-
рактивного взаимодействия студентов 
в процессе их совместной деятельности 
– для приобретения ими собственного 
опыта освоения учебных дисциплин в 
ходе самостоятельной познавательной 
деятельности, а также опыта взаимо-
действия с другими обучающимися в 
процессе сетевых коммуникаций.

Организация интерактивного обу
чения должна подразумевать [14; 15; 
16]:

–	  активную позицию обучающих-
ся (учитель направляет их самостоя-
тельную познавательную деятельность, 
а не доминирует над ними); 

–	 коммуникативное взаимодейст
вие на основе диалога с обменом 
мнениями, обсуждением различных 
вариантов решения поставленных за-
дач и др.; 

–	 практическую направленность на 
приобретение опыта при выполнении 
практических заданий, проектов и др.; 

–	 технологическую поддержку на 
основе современных онлайн-платформ, 
сетевых сервисов и др.; 

–	 непрерывную обратную связь, 
позволяющую проводить регулярную 
оценку деятельности обучающихся и 
корректировать выбранные формы, ме-
тоды и средства обучения.

В Волгоградском государственном 
социально-педагогическом универси
тете, в Институте математики, инфор-
матики и физики, студенты – буду-
щие учителя информатики – изучают 
возможности интерактивных сетевых 
средств для организации интерактив-
ного обучения школьников, начиная с 
первого курса, например при изучении 
дисциплины «Технологии цифрового 
образования» и др., а далее – в рамках 
методических курсов: «Методика обу
чения информатике», «Электронные 
образовательные ресурсы в обучении 
информатике», «Педагогические ком-
муникации в гипермедиаформате», 
«Онлайн-сервисы для разработки ре-
сурсов цифровой образовательной сре-
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ды», «Совместная деятельность уча-
щихся в цифровой образовательной 
среде», «Использование ИКТ в обра-
зовании» и др. Будущие учителя сами 
участвуют в интерактивном сетевом 
взаимодействии, разрабатывают автор-
ские интерактивные сетевые средства 
и апробируют их в рамках педагогиче-
ской практики в школе. По итогам обу-
чения у студентов – будущих учителей 
информатики – формируется портфолио 
с авторскими разработками и методи
ческими указаниями по их примене-
нию, которые они смогут использовать в 
своей профессиональной деятельности.

Студенты Волгоградского государ-
ственного социально-педагогическо-
го университета разрабатывают в раз-
личных сетевых сервисах (например, 
отечественные сервисы: https://udoba.
org, https://www.learnis.ru, https://fliktop.
ru, https://kvestodel.ru и др.) авторские 
образовательные ресурсы, для даль-
нейшего их использования в качестве 
интерактивных сетевых средств при 
обучении информатике для организа-
ции сетевого взаимодействия в про-
цессе групповой, совместной работы, а 
также интерактивного взаимодействия 
учителя и обучающихся и др.

Отдельно стоит отметить интерак-
тивные рабочие листы, разрабатывае
мые студентами в различных прило-
жениях, например в Geogebra, или в 
сетевых сервисах, например в Classkick 
(https://www.classkick.com) и др., в рам-
ках курса «Использование ИКТ в об-
разовании». При этом под интерак-
тивным рабочим листом понимается 
цифровое средство обучения, содер-
жащее различные способы взаимодей-
ствия пользователя с листом, в том 
числе организацию обратной связи и 
задания для самостоятельной работы 
обучающихся.

Такие интерактивные рабочие ли-
сты можно использовать в образова-
тельных целях следующим образом:

1. На уроке (непосредственная ра-
бота с интерактивными листами):

– демонстрация выполнения зада-
ний;

– оперативный контроль знаний;
– усвоение изученного материала;
– отработка умений выполнять тре-

буемые операции при решении учеб-
ных задач;

– в качестве проверочных работ.
2. Подготовка материалов (исполь-

зование рабочего листа при невозмож-
ности его применения на уроке): отбор 
заданий для проверочных работ.

3. Для самостоятельной работы обу
чающихся:

– в качестве домашнего задания;
– тренажёр для подготовки к уро-

кам и проверочным работам;
– работа с кодом программы для 

корректировки и улучшения интер
активного рабочего листа.

По всем основным учебным темам 
студенты формируют портфолио, в ко-
торое входят: созданная копилка имею
щихся на сетевых ресурсах готовых 
электронных образовательных ресур-
сов и онлайн-платформ для обучения 
информатике, а также разработанные 
ими авторские электронные образова-
тельные ресурсы или ссылки на автор-
ские интерактивные сетевые средства 
(интерактивные уроки на сетевых он-
лайн-платформах, интерактивные пре-
зентации, выполненные как в презен-
тационных пакетах, так и с помощью 
сервисов с искусственным интеллек-
том, веб-квесты, интерактивные рабо-
чие листы, интерактивные видео, он-
лайн-тренажёры, онлайн-тесты и др.), 
методические материалы и указания 
для учителя и обучающихся и др.

Разработанные интерактивные об-
разовательные ресурсы студенты, как 
правило, размещают на различных 
цифровых платформах или на базе со-
временных сетевых сервисов, облегчаю-
щих работу учителя по созданию обра-
зовательных площадок для реализации 
интерактивного обучения в условиях 
сетевого взаимодействия. Э.И.  Под-
небесная отмечает, что непрерывно 
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возрастает роль цифровых платформ 
и сетевых сервисов в образовании, что 
особенно важно в контексте организа-
ции интерактивного обучения [16].

Сетевые сервисы непрерывно раз-
виваются и предоставляют учителю 
возможность создавать образователь-
ные площадки, наполнять их интер
активным образовательным контентом, 
обеспечивать доступ к нему участникам 
образовательного процесса, использо-
вать инструменты для взаимодействия 
и реализации обратной связи; позво-
ляют организовать учебный процесс 
как на уроках в школе, так и удалённо 
– независимо от географического по-
ложения и временных ограничений. 
Студенты анализируют возможности 

различных сетевых сервисов и разраба-
тывают на их основе собственные автор-
ские образовательные площадки. Боль-
шой интерес для реализации сетевой 
совместной деятельности представляют 
сервисы с искусственным интеллектом 
и онлайн-доски, позволяющие органи-
зовать интерактивное обучение в режи-
ме реального времени – как в процессе 
видеоконференции, так и при дистан-
ционном взаимодействии – в удобное 
для школьников и учителя время и в 
удобном режиме. Пример использо-
вания студентами сервиса с онлайн-
доской Digipad для проектирования 
лабораторно-практических работ при 
создании ими сетевой образовательной 
площадки показан на рис.

Рисунок. Организация интерактивного взаимодействия с использованием 
онлайн-доски Digipad
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 На разработанных в сетевых сер-
висах с искусственным интеллектом 
(например, https://coreapp.ai, https://
shkola.app, https://stedio.ru, https://app.
moyadoska.com и др.) авторских образо-
вательных площадках студенты учатся 
организовывать интерактивное обуче-
ние с использованием интерактивных 
уроков и различных видов интерактив-
ных заданий; причём встроенный ис-
кусственный интеллект позволяет гене-
рировать ключевые термины по теме, 
проектировать на их основе уроки с ав-
томатизированным контролем, разра-
батывать собственные иллюстрации, а 
также автоматизировать создание инте-
рактивного контента и контрольно-из-
мерительных материалов.

В рамках методических учебных 
курсов после разработки авторского 
интерактивного образовательного кон-

тента студенты учатся проектировать 
к нему инструкции для учителя и для 
обучающихся, разрабатывать методи-
ческие указания и др., которые в даль-
нейшем они добавляют в свое портфо-
лио для формирования методической 
копилки.

В заключение отметим, что в ус-
ловиях глобальной цифровизации со-
временного общества и его экономики 
важно оперативно вносить коррективы 
в процесс подготовки будущих учите-
лей и готовить педагогов, способных 
адаптироваться к быстро меняющимся 
условиям информационного общества 
и организовывать интерактивное обу-
чение в изменяющейся цифровой об-
разовательной среде с использованием 
современных информационных техно-
логий и грамотной поддержкой со сто-
роны интерактивных сетевых средств.
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